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INTRODUCAO

O quanto foi assimilado da idéia de género discursivo pensada por Bakhtin (1992)
como tipos relativamente estaveis de enunciados elaborados nas diferentes esferas sociais
de utilizagcdo por profissionais que ensinam a lingua portuguesa? Dada a importancia dessa
nog¢do para a formacdo dos alunos enquanto sujeitos que utilizam diversos géneros nas suas
interacdes comunicativas, o objetivo deste estudo € verificar, a partir do tratamento dado ao
tema por trés livros dedicados ao ensino da lingua portuguesa e pela aplicacdo de
questiondrios a doze professores de lingua portuguesa inscritos em um curso de pos-
graduacdo de uma universidade situada em Porto Alegre, RS, se a nocdo de género
bakhtiniana esté refletida no trabalho destes profissionais, e em que medida.

Nosso artigo estd organizado em trés partes. A primeira é dedicada a fundamentacao
tedrica: comecaremos com uma revisao dos conceitos de género discursivo/textual dentro
de uma perspectiva da lingiiistica, continuaremos com uma observagao a respeito do estudo
do género na escola realizada por Bonini (1998), procurando-a ilustrar através da
abordagem ao tema dispensada por um livro didatico — Para Entender o Texto, de Platdo e
Fiorin (1999) — e por dois manuais de lingua portuguesa — Portugués Instrumental, de
Silveira e Zilberknop (2002) e Curso de Redacdo (Abreu, 2002) — , e, finalmente,

selecionaremos algumas razdes apontadas por especialistas para o estudo de géneros
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discursivos/textuais na escola. Na segunda parte faremos a aplicacdo do instrumento e a
andlise dos dados, que serdo considerados em maior detalhe na etapa final do trabalho,
quando tentaremos responder a questao na qual o estudo estd calcado, exposta no inicio da

secao.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Conceito de Género

Partiremos da nocdo de género pensada por Bakhtin (1992) no inicio da década de
50 por duas razdes principais. A primeira delas € que suas idéias t€ém sido tomadas como
ponto de partida por grande parte dos estudos sobre género, dentro da lingiiistica, a partir
das duas décadas finais do século passado, mesmo que, em alguns casos, seu nome nao seja
referido. A segunda, e sem divida a mais importante, se deve a relevancia e adequacgao de
suas observagdes sobre o tema.

Bakhtin chega a definicdo de género apresentada na introducdo — i.e., tipos
relativamente estaveis de enunciados elaborados nas diferentes esferas sociais de utilizacao
da lingua — partindo da verificacdo de que todas as esferas da atividade humana estao
relacionadas com a utiliza¢do da lingua. Esta utilizacdo se d4 em forma de enunciados, os
quais, por sua vez, “refletem as condi¢Oes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas” (p. 279) tanto por seu conteido quanto por seu estilo verbal como por sua
constru¢do composicional. Assim, o tema, o estilo e a constru¢do composicional formam
um tipo caracteristico de enunciado dentro de um dado espaco de comunicagdo, e é por isso
que tipos estdveis de enunciado caracterizam géneros do discurso.”

Antes de preocupar-se em classificar os diferentes géneros discursivos, Bakhtin
chama a atencdo para a sua diversidade: sendo utilizados em todas as esferas da atividade
humana, eles vao se diferenciando e ampliando na medida em que estas se desenvolvem ou
se ampliam. No seu entender, ao invés de se privilegiar o estudo de apenas alguns géneros
(literarios, retdricos, do discurso cotidiano) , 0 mais importante € levar em conta a diferenca

fundamental entre géneros primdrios, ou simples, e secundarios, ou complexos. Como o

2

? Nessa definicdo, hd dois termos que precisam ser lidos com cuidado: o primeiro é enunciado, ao qual
voltaremos em seguida, e o segundo € discurso. Embora Bakhtin use a expressdo géneros do discurso e ndao do
texto, nos parece que discurso cobre, para o autor, qualquer tipo de texto oral ou escrito, e serd usado aqui
desta maneira - ou seja, como (quase-) sindnimo de texto.



proprio nome diz, os géneros primdrios se constituiriam em circunstancias de uma
comunicacdo verbal espontdanea (a réplica do didlogo cotidiano, a carta), enquanto os
secunddrios apareceriam “‘em circunstancias de uma comunicacao cultural mais complexa e
relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica” (p.
281). Segundo Bakhtin, a distin¢do entre estes dois géneros ndo deve ser menosprezada
porque

ignorar a natureza do enunciados e as particularidades do género que assinalam a
variedade do discurso em qualquer drea do estudo lingiiistico leva ao formalismo
e a abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo existente
entre a lingua e a vida. A lingua penetra na vida através dos enunciados
concretos que a realizam, e € também através dos enunciados concretos que a
vida penetra na lingua. (1992: 283)

Como podemos perceber, para Bakhtin a unidade de comunicagdo utilizada pelos
sujeitos ndo € o texto, mas sim o enunciado, muito embora, como veremos, sua no¢ao de
enunciado equivalha, por vezes, a nocdo mais comum de texto. Diferentemente da nogao
mais tradicional de enunciado em lingiiistica, o enunciado enquanto unidade real da
comunicacdo verbal € caracterizado pelo autor (i) por suas fronteiras — determinadas pela
alternancia dos sujeitos falantes — e (ii) seu acabamento. Esse acabamento pode ser medido
por critérios especificos, o0 mais importante sendo a possibilidade de adotar uma atitude
responsiva para com ele, e é determinado por trés fatores: o tratamento exaustivo do objeto
do sentido, o intuito, o querer-dizer do locutor e as formas tipicas de estruturacdo do género
do acabamento. Bakhtin relaciona as duas caracteristicas: “o acabamento do enunciado € de
certo modo a alternancia dos sujeitos falantes vista do interior” (p. 299), e se da porque o
locutor disse exatamente tudo o que queria dizer.

Com relagdo as fronteiras do enunciado, vale ressaltar que a alternancia dos sujeitos
falantes se aplica igualmente a géneros tdo diversos como o didlogo cotidiano € o romance.
Embora no dltimo a alternancia nio seja direta (o interlocutor ndo estd presente) nem
imediata (a leitura de um romance demanda um determinado tempo), ela acontece assim
que a leitura é concluida. Relacionado as fronteiras com o acabamento do enunciado, e
mantendo como exemplo o género romance, € possivel delimitar sua fronteira porque, ao
acabar de 18-lo, pode-se adotar uma atitude responsiva com relagio a ele. E essa atitude
responsiva que, como vimos acima, Bakhtin elege como o critério mais importante para a

delimitacdo do acabamento do enunciado. Naturalmente, essa mesma atitude responsiva



aparece ao lermos uma noticia, um texto cientifico, uma propaganda, assistirmos ao
telejornal, conversarmos com pessoas proximas. Para Bakhtin, é ela quem delimita o
enunciado, e essa é uma das razdes por que seu conceito de enunciado corresponde muitas
vezes ao que a maioria dos tedricos tem denominado de texto.

Entre essa maioria estd Hasan (1978). Ao se referir a no¢do de género, ele sempre
emprega o termo texto ao invés de enunciado. Como Bakhtin, o autor relaciona género e
utilizagdo social da lingua. Essa relacdo aparece, por exemplo, ao colocar que “parece
inegdvel que os controles sobre a constitui¢do estrutural do texto ndo sdo de origem
lingiiistica, uma vez que a linguagem como um sistema formal ndo nos possibilita predizer
qual férmula estrutural generalizada deveria estar associada com qual género. Ao contrério,
o controle é contextual...” (p. 229). Para ele, um texto € um evento social que estd tanto na
linguagem como na cultura.

Swales (1990) mantém a relacdo bdsica gé€nero/ utilizacdo social da lingua
pressuposta por Bakhtin na primeira de suas observagdes para chegar a uma defini¢do de
trabalho do termo: género € uma classe de eventos comunicativos. Apds delimitar evento
comunicativo como aquele em que a linguagem desempenha um papel significativo e
indispensédvel, o autor elenca as demais observacdes: esses eventos comunicativos se
tornam género na medida em que hd um conjunto de objetivos comunicativos; 0s
exemplares das instancias de géneros variam em sua prototipicidade’; a razdo subjacente ao
género estabelece restricdes com relagdo as contribui¢cdes permitidas em termos de
contetido, posi¢do e forma; a nomenclatura da comunidade discursiva para os géneros €

uma importante forma de insight. A partir dessas observacdes, Swales estabelece que

um género engloba uma classe de eventos comunicativos, cujos membros
compartilham algum conjunto de objetivos comunicativos. Esses objetivos s@o
reconhecidos pelos membros peritos da comunidade discursiva de origem, e
dessa forma constituem a razdo para o género. Essa razdo formata a estrutura
esquemdtica do discurso e influencia e delimita a escolha de conteddo e estilo
(1992: 58)

Uma retomada breve do conceito de gé€nero em Bakhtin nos apontard vérias

semelhancas, embora Swales ndo tenha se baseado nas nogdes bakhtinianas. Para ambos os
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géneros sao delimitados por objetivos comunicativos, os quais influenciam seu tema, estilo
e estrutura esquematica (como vimos, os trés elementos que constituem um enunciado, para
Bakhtin). Na verdade, a maior diferenga parece ser a menc¢do a membros peritos da
comunidade discursiva por Swales, que nao se encontra na abordagem de Bakhtin. Nesta,
ndo aparece a questdo de quem legitima, em uma dada esfera da atividade humana, um
género. Tem-se a impressao de que, para Bakhtin, esse reconhecimento — e dai legitimagao
— ocorre naturalmente, de acordo com as necessidades comunicativas da sociedade.

Nem Bakhtin nem Swales propdem uma classificacao extensiva dos géneros. Para
Bonini (2001), isso ndo chega a ser um problema, pois entende que o estudo dos géneros
pode ter validade cientifica independentemente de um instrumental classificatorio.
Marcuschi (1996), diferentemente, acredita que é de um trabalho de classificagdo que
nascerd uma nocao precisa de género, além de contribuir para o entendimento da relagao
entre a fala e a escrita, dos processos de contextualizacdo e de selecdo lexical e estilistica.
Para o autor, os géneros sdo ‘modos de organizacdo da informacdo que representariam as
potencialidades as lingua, as rotinas retdricas ou formas convencionais que o falante tem a
sua disposi¢do na lingua quando quer organizar o discurso.” (p.4) Marcuschi faz a
distin¢do entre género, forma concretamente realizada, encontrada nos diversos textos
empiricos, e tipo textual, construto tedrico que abrange categorias determinadas. Entre
essas categorias — que podem ser simplesmente oral ou escrito, literdrio ou nao-literario —
se encontram as cinco bases temdticas para os tipos textuais propostos por Werlich (1973):
base temadtica descritiva, base temdtica narrativa, base tematica expositiva, base tematica
argumentativa e base temdtica instrutiva. Assim, € importante notar que, enquanto 0s

géneros textuais sdo teoricamente ilimitados, os tipos textuais constituem um conjunto

fechado.

1.2 Abordagem de género na escola e em manuais de lingua portuguesa

Entre as razdes citadas por Meurer (2000) para a importancia do estudo do género
em lingiiistica aplicada estd o fato dele se constituir em uma op¢do mais atraente do que o
ensino da linguagem humana fundamentada na gramatica, coesdo, modalidades retdricas e
coeréncia na medida em que “responderia de maneira mais adequada a questdes relativas

aos diferentes usos da linguagem e sua interface com o exercicio da cidadania” (p. 152).



Segundo o lingiiista, a ineficiéncia da abordagem tradicional se deve exatamente ao fato de
ndo se preocupar € nao dar conta das “situacdes especificas em que os individuos
efetivamente utilizam a linguagem como instrumento de interacdo, reproducdo e/ou
alteracao social”.

Entretanto, esse fato parece ndo ter sido atentado pelos agentes na orientacdo do
trabalho escolar relativo a textos, tanto do ponto de vista da compreensdo quando da
producdo, no entender de Bonini (1998). Ao investigar a abordagem de gé€nero na escola,
afirma que nesta os contetidos referentes aos géneros estdo dispostos em dois blocos,
perfazendo duas tipologias: literdria e redacional. Além de salientar que ambas
desconsideram a realidade sociointeracional, apresentam critérios de classificacdo
implausiveis e s@o incompletas — por exemplo, a tipologia redacional se reduz a narragao,

descricdo e dissertacdo — o autor aponta que

o grande problema desta tipologia, como a maior parte da literatura na 4rea
salienta, € o fato de ndo se ter claro que, na estruturagdo do texto ou do discurso,
existem fendmenos de outra ordem, esquemas de base, denominados comumente
seqliéncias  textuais ou modalidades discursivas, que ndo se relacionam
diretamente as esferas sociais onde a ag@o linguageira se realiza, mas ao texto
em que estdo inseridas. (1998 )

Para ilustrar isso, o autor cita a andlise de trés livros diddticos realizada por
Rodrigues (2000), que a levou a conclusao de que o trabalho com géneros em sala de aula
continua essencialmente formalista, com atividades que ndo exploram a base comunicativa
sob a qual determinado género € construido, seus objetivos comunicativos nem as relagoes
criadas, a partir destes, entre locutor e interlocutor.

Em uma tentativa de verificar as colocagdes acima, procuramos observar o
tratamento dado a questdo em trés livros, de natureza diversa: o primeiro, Para entender o
texto, de Platdo e Fiorin (1999), € destinado a estudantes de segundo grau; o segundo,
Portugués Instrumental, de Martins e Zilberknop (2002), e o terceiro, Curso de Redacdo
(2002), de Abreu, sdo enderecados tanto a estudantes universitarios como a qualquer outra
pessoa que necessite da lingua portuguesa como um instrumento de trabalho.

Em Platdo e Fiorin (1999), fica evidente o tratamento mais tradicional, focalizado
na estrutura e funcao textual. O termo género simplesmente ndo aparece, havendo, ao invés

disso, licdes dedicadas ao estudo das estruturas narrativas ( 6 e 7), argumentativa (20),



descritiva e dissertativa ( 33). Além disso, ha ainda uma explicacdo com relacdo a diferenca
entre o texto literdrio e o ndo-literdrio (38) e a caracterizagdo do texto nao-verbal (40).
Nesse contexto, vale comentar sobre o que os autores colocam na introducdo da li¢do 32,
intitulada “Narracdao”. ApOs registrarem que as pessoas acostumadas a ler ja puderam se
aperceber que € possivel classificar os textos das mais diversas maneiras, delimitam que
naquela licdo e na seguinte irdo tratar de uma classificacdo que € parte da tradi¢do escolar e
“que se revela util tanto para a leitura quanto para a producdo de textos”. A classificacdo,
como podemos esperar, consiste em textos descritivos, narrativos e dissertativos. No
pardgrafo seguinte, o esclarecimento € no sentido de que “na maioria das vezes nao
encontramos um texto em estado puro, ji que o descritivo, o narrativo e o dissertativo
podem interpolar-se em um unico texto” (p. 289), mas, conforme argumentam, iSSO nao
impede de se estudar cada um deles separadamente, por conveniéncia didatica.

A questdo que se coloca, a partir disso, € se de fato essa classificagcdo € util para a
leitura e producdo de textos, como tentam sustentar os autores, se, como dizem poucas
linhas abaixo, ndo lemos nem produzimos textos somente descritivos, narrativos e/ou
dissertativos, ja que, na maioria das vezes, esses termos nao dizem respeito a um texto todo,
mas a diferentes funcdes que compdem um texto ( e, como vimos na se¢cdo 1.1, de acordo
com Winegrad, nem como fun¢des estio minimamente completas). A resposta para isso,
nos parece, passaria necessariamente por uma mudanga de abordagem com relacdo ao
estudo do texto, no qual a questdo género estivesse, de algum modo, contemplada.

Passemos para o segundo livro. A primeira parte de Portugués Instrumental intitula-
se “Comunicacdo e Redagdo”, abrange seis capitulos e tem por objetivo “fornecer ao aluno
um embasamento tedrico-pratico para a comunicagdo oral e escrita” (p.8). As autoras
concedem o segundo capitulo ao tema estilo, e uma parte do sexto ao estabelecimento de
uma tipologia textual. O intrigante é a metodologia utilizada para mostrar os diferentes
estilos: apds afirmarem que o estilo € individual e apresentarem exemplos de cartas como
criacdes literdrias, passam a mostrar uma bula de remédio, uma receita culindria, um
poema, textos humoristicos, cronica literdria, noticia esportiva, policial e politica,
propaganda, carta comercial, carta literaria e ainda outros, a fim de compara-los ora com
relacdo a seu estilo (na cronica literdria o estilo é ‘“simples, mas peculiar’; a cronica

esportiva “traz, as vezes, certo estilo pessoal “, propagandas sao criativas), ora com relagao



ao objetivo (“‘comunicagdo direta, sem rodeios” na reportagem esportiva, bula, receita, carta
comercial), em uma tentativa de caracterizd-los. Como podemos perceber, ndao ha
preocupacdo em discorrer sobre as diferentes tipologias encontradas nos textos e tdo pouco
sobre a nocdo de género — o titulo do capitulo é “Estilo”, e as autoras tentam relaciona-los
a ele —, embora o que facam, em primeiro lugar, seja apresentar géneros variados de
textos. O fato de os tipos e os estilos serem diferentes decorre naturalmente dai, e a
inobservancia disso parece ter causado essa explicacdo pouco clara — porque
descontextualizada — para a nocao de estilo.

Parecem particularmente relevante aqui algumas das observacdes de Bakhtin (1992)
sobre a relagcdo entre estilo e género. O autor previa entre eles um vinculo “indissoldvel,
organico” na medida em que o “estilo lingiiistico ou funcional nada mais é sendo estilo de
um género peculiar a uma dada esfera da atividade e da comunicacdo humana” (p. 283).
Para o autor, o estilo entra como um elemento na unidade de género, e dai seu
entendimento de que um estudo produtivo do estilo deve sempre partir do fato de que os
estilos da lingua pertencem por natureza ao género. Bakhtin conclui seu raciocinio
afirmando que tanto os estilos individuais como os pertencentes a lingua tendem para os
géneros do discurso, sendo indispensdvel, para a elaboracdo dos problemas de estilistica,
um estudo mais ou menos profundo e extenso dos géneros do discurso (p. 286).

No capitulo 6, as autoras justificam o estabelecimento de uma tipologia textual a
partir de dois fatores: (a) como um imperativo metodolégico e (b) por possibilitar uma
adequacdo entre a dimensdo histdrico-social e a relacdo linguagem-contexto e suas
multiplas condi¢des de producdo (p. 109). Apesar da coeréncia das justificativas, a
tipologia adotada, com base na triparticdo tradicional, ainda que bastante detalhada, acaba
por ndo conseguir dar conta da relagao linguagem-contexto. Como temos defendido, para se
conseguir isso é necessaria uma referéncia ao estudo dos géneros textuais.

Abreu (2002), de modo semelhante, trata somente de tipos textuais, reduzidos a trés:
narrativo, descritivo e argumentativo. No capitulo 9, “Composi¢do do Texto”, explica que
pretende privilegiar o texto argumentativo porque “em nosso dia-a-dia, como raras
excecoes, € ele que se manifesta sob a forma de dissertacdes escolares, monografias
cientificas, cartas, oficios, relatorios, peti¢des juridicas e editoriais de jornais” ( p. 64), e em

seguida esclarece que este tipo de texto, em situagdes concretas, raramente existe em estado



puro, se compondo, na prética, com o narrativo e o descritivo. Complexificando ainda mais
o que se pretendem esclarecimentos, lembra que este dltimo também nunca existe por si
mesmo, achando-se sempre ligado ao texto argumentativo ou ao narrativo. O autor entao
realiza uma anélise de um texto a fim de mostrar que € a intencionalidade do autor que (a)
responde pela superposi¢cdo de tipos textuais diversos dentro de um mesmo texto e que (b)
define a natureza do texto.

Mesmo que o autor considere somente as tipologias textuais, ha trés questdes que
aparecem de imediato com base nas colocagdes acima: a sele¢cdo dos tipos narrativo,
descritivo e argumentativo, em detrimento de outros, ndo € explicada; o argumento de que o
tipo argumentativo € o mais utilizado em nosso dia-a-dia — e, por isso, merecedor de maior
atencdo — ndo é embasado; mais sério ainda, como é possivel afirmar que ele é o mais
usado se o autor insiste em afirmar que “ele se compde, na pratica, como o narrativo € o
descritivo” ? Por fim, sua tentativa de lidar com questdes relativas a natureza do texto por
meio da no¢do de intencionalidade do autor resulta incompleta exatamente por estar
utilizando os instrumentos tedricos inadequados: os tipos textuais ndo foram pensados para
a natureza do texto, mas sim para a estrutura e fungdes textuais, o que € somente uma parte

desta natureza. A natureza de um texto implica, necessariamente, o estudo do género.

1.3 Relevancia do estudo de géneros textuais nas escolas

Partindo do principio que o ensino da lingua tem sido tradicionalmente um modo
que desestrutura a competéncia comunicativa do aluno porque centra a reflexdo sobre os
aspectos formais, retirando a sociedade e a interagdo da linguagem, Bonini (1998) entende
que o estudo do género se coloca como uma possibilidade de modificacdo desse quadro.
Explica o raciocinio lembrando o fato de a lingua refletir os padrdes culturais e
interacionais da sociedade em que estd inserida poder ser abordado principalmente por
meio do conceito de género.

Meurer (2000), além da razdo mencionada no inicio da secdo anterior — alternativa
tedrica mais atraente do que abordagens textuais restritas as no¢des de coesdo, coeréncia e
modalidades retéricas — também faz mencdo a essa contribuicdo do estudo do género
retomando Bakhtin (1992), ampliando-a para a pesquisa. No seu entender, tanto o ensino

como a pesquisa baseados no estudo de géneros textuais sdo importantes porque, em



primeiro lugar, ndo nos comunicamos através de modalidades retéricas nem de textos em
geral, mas de géneros textuais especificos. Além disso, o autor entende que como a prépria
cultura de um pais € caracterizada pelo conjunto de gé€neros textuais de seus cidaddos, a
investigacao e o ensino destes sdo essenciais para a formacdo de profissionais responsaveis
pelo ensino da linguagem no pais.

Embora Bakhtin ndo faca mencio especifica ao estudo do género na escola,
podemos concluir facilmente de sua afirmacgao transcrita na se¢do 1.1, na qual coloca que
desconsiderar ‘““a natureza do enunciado e as particularidades do género leva ao formalismo
e a abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo entre a lingua e a
vida” (p. 282), que a relevancia de se estudar género trambém na escola aumentaria a
consciéncia entre o instrumento de trabalho — texto — e vida real, diminuindo o formalismo

e abstracao no estudo da linguagem.

2 APLICACAO DO INSTRUMENTO

2.1 Sujeitos

Os sujeitos do estudo foram doze professores de lingua portuguesa do ensino
fundamental e/ou médio inscritos no programa de pos-graduacio da Pontificia
Universidade Catdlica durante o ano de 2003, tanto em nivel de especializacdao (Curso de
Especializacio em Lingua Portuguesa) como em nivel de mestrado (Mestrado em
Lingiiistica Aplicada). Nao havia restricao de idade ou ano de graduacdo, e nem mesmo a
necessidade de que os professores estivessem no momento lecionando: a Unica exigéncia

era a de que tivessem pelo menos mais de um ano de prética de sala de aula.

2.2 Metodologia
Solicitou-se aos sujeitos que pensassem nas respostas embasados em sua prética,
sem recorrer ao auxilio de material tedrico. O questiondrio iniciava com um cabegalho, no
qual solicitava-se que o respondente informasse o ano de graduacao, disciplinas e locais em
que lecionava e respectivas séries. Em seguida, eram feitas as seguintes questoes:
1) Em seu programa, estio (estavam) contemplados, de alguma forma, os géneros
textuais?

2) O que € g€nero para voce?
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3) Como voce os ensina (va), geralmente, aos alunos?

4) Como vocé abordaria o conceito de género a partir dos dois textos xerocados na folha
seguinte (um conto e uma noticia da revista Superinteressante sobre cleptomania)?

5) Ha algum comentério ou observagdo que vocé, a partir de sua pratica de sala de aula,

gostaria de tecer sobre o estudo do género na escola?

2.3 Andlise dos Dados

Para nossa satisfacdo, a riqueza de informagdes sobre o ensino de género na escola
transmitida por esses professores através do instrumento de pesquisa contrastou com o
nimero reduzido de respondentes.

Com relacdo a primeira questao (“Em seu programa, estdo contemplados os géneros
textuais?”’), apenas um deles ficou em divida em sua resposta. Todos os demais professores
responderam afirmativamente. Na verdade, o sujeito que ficou inseguro relatou que “em
seus programas hd a preocupacdo de que os alunos tenham contanto com diversos tipos de
texto e que saibam identificad-los, mas géneros eu ndo sei bem se estdo”, o que &
interessante na medida em que sua resposta esclarece que o programa com o qual trabalha
contempla o estudo de géneros, mesmo que indiretamente, e que ele tem trabalhado com
isso, mas sem dar-se conta da natureza de seu objeto de trabalho.

Ja os dados da segunda questdao, embora de bastante valor, sdo menos unanimes. A
partir da andlise das vdrias respostas, pode-se perceber duas situacdes principais: a relagdo
entre género e sociedade, fundamental na defini¢do bakhtiniana, é praticamente na sua
totalidade negligenciada pelos respondentes. Diferentemente, os elementos que, de acordo
com Bakthin, devem necessariamente estar presentes na composi¢dao do enunciado, sdo
citados por seis desses sujeitos, o que ja € um dado mais confortante.

Com relacdo ao elemento social presente na constitui¢do, circulagdo e modificacao
dos géneros, dos doze sujeitos, somente um deles (suj. 8) o mencionou na sua defini¢do de
género. Ainda que tenha aparecido uma confusdo entre género e tipo (“podemos falar em
género narrativo, argumentativo, expositivo, instrutivo, entre outros”), ele comeca
esclarecendo que “qualquer tipo de texto que circule socialmente faz parte de um género

textual”.
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Embora alguns professores tenham conseguido aproximar esse elemento social de
sua defini¢do, alguns o fizeram de modo bastante vago, dizendo, por exemplo, que género
“¢ a modalidade em que o texto se manifesta, o estilo que o autor usa para se comunicar”
(suj. 6) e que ‘“‘sdo as diferentes maneiras de comunicagdo textual”. Outros ja conseguiram
uma especificidade maior ao comentarem que “a distingdo maior entre um género € outro
reside no objetivo do texto, na finalidade para a qual ele foi produzido e, por conseguinte,
reflete-se na linguagem usada” (suj. 7) e, de modo bastante semelhante, que género
“refere-se a classificagdo dos diversos tipos de texto, tendo em vista o tipo de linguagem
utilizada (literdria ou ndo-literdria), intencdo de quem escreve...” (suj.5). Entretanto, alguns
professores ficaram bastante distantes disto. Para eles (7 de um total de 12 professores), a
relacdo gé€nero e contexto social parece ndo ser importante, dadas definicdes como a do
sujeito 1, “géneros textuais sdo as varias possibilidades de texto e suas marcas” , do sujeito
3, “é um texto com caracteristicas especificas que se encaixam em uma classificacdo”, a do
sujeito 4, que se limita a dizer que sdo todos os tipos de textos, e a do sujeito 9, que entende
referir-se ao entendimento, leitura e interpretacdo dos diferentes tipos de texto. Aparece
também a equiparagdo entre gé€nero e inten¢do enunciativa — ‘“sdo as diferentes
caracteristicas que um texto assume por conta da intencdo do enunciador” (suj. 11), e a
simples divisdo de géneros entre literarios e ndo-literdrios, sendo que cada um deles seria
composto por tipos de textos especificos (sujs. 10 e 12).

Se retomarmos a nocdo de género bakhtiniana, teremos que o tema, o estilo e a
constru¢do composicional formam um tipo caracteristico de enunciado dentro de um dado
espaco de comunicagdo, sendo por isso que tipos estdveis de enunciados caracterizam
géneros do discurso. Considerando os dados presentes no questiondrio, e aceitando uma
tradugdo frouxa da nocdo bakhtiniana de enunciado por texto, podemos constatar que seis
sujeitos levaram em conta, na sua definicdo de género, esses elementos. O sujeito 1 faz
referéncia a marcas presentes no texto, o sujeito trés usa a expressdo ‘‘caracteristicas
especificas”, também utilizada pelo sujeito 5, que acresce ainda os fatores “linguagem
utilizada e intencdes de quem escreve”, o sujeito 6 se expressa em termos de “modalidade
em que o texto se apresenta” e estilo, o0 7 comenta sobre o objetivo, finalidade e linguagem
do texto, o 8 menciona que “o género serd definido, sobretudo, pelas marcas discursivas e

lingiiisticas do texto”, e o 11 relaciona as diferentes caracteristicas dos textos a inten¢ao do
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enunciador. Se entendermos que entre as marcas lingiiisticas e caracteristicas do texto
estdo o tema, o estilo e a constru¢do composicional previstos por Bakhtin, podemos entdao
afirmar que pelos menos metade dos nossos sujeitos os leva em conta no seu tratamento
teérico de género, ainda que se expresse por outras palavras.”

A questdo seguinte era sobre a forma usual a que o professor recorria ao ensinar
géneros em sala de aula. Embora a maioria tenha respondido ser através da andlise de
diversos textos, para entdo chegar ao conceito de género, cinco sujeitos nos chamaram a
atencdo: dois por dizerem nao trabalhar com o conceito de género ( suj. 10 afirmou
trabalhar somente com a noc¢do de tipologia textual, e o suj. 12 disse analisar somente a
linguagem, o conteudo dos textos), outros dois por reduzirem a variedade de géneros
possiveis a “narracdo, descri¢do e dissertacdo”, e o ultimo, talvez com a afirmacdo mais
surpreendente, por, apesar de mostrar como abordaria o conceito de género com seus
alunos, na questdo seguinte esclarecer que, como trabalha com a 4* série do ensino
fundamental, ndo seria relevante explord-los. A questdo 4, na qual pedia-se que os
professores observassem dois textos e dissessem como abordariam o conceito de género a
partir deles, acabou fornecendo poucos dados diferentes dos que haviam sido apresentados
na anterior. Com excec¢do do sujeito que relatou que ndo trabalharia com gé€neros devido a
série e dos outros dois que também haviam afirmado ndo trabalharem com o conceito, mas
somente com o conteddo, linguagem e tipologia textuais, os demais fariam, basicamente,
um trabalho de estudo de texto detalhado para, apds, chegar a defini¢cao do conceito.

A udltima questdo — na verdade, um espagco para comentdrios ou observacdes a
respeito do estudo do género na escola a partir da prética de sala de aula — foi respondida
por sete sujeitos. Apenas um deles ndo se ateve diretamente ao topico, embora seu
comentdrio — “ a escola incentiva muito pouco a leitura; [sic]pede aos alunos que leiam,
mas os professores t€m pouco interesse e desempenho para realizar atividades com texto” —
seja pertinente na medida em que se de fato essa € uma realidade em algumas escolas, é
natural que o estudo do género acabe ndo recebendo a devida atencao.

E que de fato ele ndo estd recebendo a devida aten¢do nas escolas, essa é a

conclusdo que se chega ao ler trés dos sete comentérios feitos. Um dos sujeitos (suj. 8)

* E possivel que outros sujeitos do estudo também o facam. A questdo é que ndo foi possivel notar, por meio
de suas respostas, se esse era — ou nao — o caso.
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disse sentir que o estudo dos géneros € relativamente novo, sua pratica em sala de aula é
“acanhada”, e ha escassez de materiais e informacdes para os professores realizarem um
trabalho de qualidade sobre o assunto. No mesmo sentido, o sujeito 10 entende que o
conceito de género fica mesmo em segundo plano, afirmando ndo se lembrar de o ter
estudado durante sua graduacio, enquanto o sujeito 12 relata que ndo é comum ver uma
discussao sobre género entre os professores de lingua portuguesa, mas somente entre os de
literatura. Confirma dizendo nunca haver discutido a no¢do de género com seus colegas em
seus onze anos de pratica de sala de aula como professora de lingua portuguesa.

Um outro comentdrio interessante foi feito pelo sujeito 7. No seu entender, o que hi
de negativo no trabalho com género nas escolas sdo as “misturas ” de textos que sao
apresentadas aos alunos; o aluno deveria aprender primeiramente um género, e depois entao
iniciar com outro. O que hd de interessante aqui é que, nos parece, essa proposta de
metodologia vai na contramao das palavras de Bonini (1998), secdo 1.3, quando afirma
acreditar que o estudo de gé€nero se colocaria como uma possibilidade de modificar o
estudo tradicional da lingua, que acaba por desestruturar a competéncia comunicativa do
aluno ao centrar a reflexdo sobre os aspectos formais, retirando a sociedade e a interagdo da
linguagem. Parece-nos que, pela proposta acima, mesmo o estudo do género em sala de
aula, se ndo conduzido com cuidado, pode no final tornar-se meramente uma reflexao sobre
seus aspectos formais, o que traria pouca contribuicdo no sentido de integrar sociedade,
interacdo e linguagem. Propor que o aluno tenha contato com um tnico género textual em
sala de aula, mesmo que por um periodo curto de tempo, € desvincular o aprendizado da
lingua do aprendizado do uso da lingua. Mesmo que durante a aula de lingua portuguesa
isso seja possivel, nas outras disciplinas e fora da escola esse aluno estard tendo contato
com véarios géneros a0 mesmo tempo, € nao nos parece que haja alguma maneira melhor de
lidar com toda essa diversidade do que fazer com que o aluno tome conhecimento dela o

quanto antes possivel.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na andlise do tratamento dispensado aos géneros textuais nos trés livros
dedicados ao ensino da lingua portuguesa e, principalmente, nas contribui¢cdes dos doze

professores, a impressao que temos 4 a de que, embora alguns elementos constituintes da
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defini¢do de género bakhtiniana estejam presentes, a esséncia dele ndo aparece no trabalho
destes profissionais.

Essa esséncia, que € a relacdo entre os textos e a sociedade na qual eles ocorrem,
ndo foi mencionada em nenhum momento nas obras estudadas — ou, pelo menos, nao
associada a no¢do de género textual — e, dos doze professores questionados, apenas um a
inclui em sua defini¢do de género. Como vimos, embora alguns deles se aproximaram mais
desta relagcdo ao utilizarem palavras como comunica¢do, ou mesmo ao fazerem referéncia a
intencdo do autor e ao objetivo de texto, nao chegaram a fazé-la de modo direto.

Além disso, e apesar do nimero reduzido de informantes, pudemos constatar alguns
fatos que, se tomados a partir de estudos tedricos sobre o ensino de género nas escolas, nos
levardo, necessariamente, a reflexdo. Entre eles, o do professor de 4* série do ensino
fundamental que revela ndo ser importante explorar géneros nessa fase escolar, o dos
professores de ensino fundamental e médio que reduzem a variedade de géneros a textos
descritivos, narrativos e descritivos, o do professor que conceitua género textual como
leitura e compreensao de textos, a do professor que trabalha com géneros sem saber que o
faz, o do professor que entende que a nocdo de género deve ser trabalhada na aula de
literatura, e ndo na de lingua portuguesa.

Mesmo sendo a postura de alguns dos informantes, esses dados nos parecem
relevantes na medida em que mostram que had professores que fazem um trabalho com
textos desconsiderando ‘“‘a natureza do enunciado e as particularidades do género”, o que,
para Bakhtin, “leva ao formalismo e a abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo,
enfraquece o vinculo entre a lingua e a vida” (p. 282). Como sabemos, esse, de modo
algum, € um aprendizado significativo.

Para finalizarmos de modo mais positivo, transcreveremos a observacao do sujeito 6
sobre o ensino do género na escola para mostrarmos que, mesmo que nao de modo

unanime, hd professores que, pela riqueza de sua prética, ttm muito a nos dizer a respeito.

Acredito que o estudo dos géneros e, conseqiientemente, o trabalho efetivo em
sala de aula, d4 uma visdo mais ampla das vérias maneiras de como podemos
nos expressar e escrever, o que amplia o universo dae compreensio e leitura das
véarias realidades que nos cercam. Tudo isso contribui para um aluno, ser
humano, mais critico e agente no meio em que vive.
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