ReVEL, v. 18, n. 35, 2020 www.revel.inf.br

MARQUES, Ana Laura dos Santos; CONTRERAS, Carolina; DINIZ, Monica Baéta Neves
Pereira. Manual didactico de portugués lengua extranjera: nivel intermedio: uma proposta de
sistematizacao de recursos para o ensino de Portugués num contexto universitario chileno de
formacao de tradutores. ReVEL. vol. 18, n. 35, 2020. [www.revel.inf.br]

MANUAL DIDACTICO DE PORTUGUES LENGUA EXTRANJERA:
NIVEL INTERMEDIO: UMA PROPOSTA DE SISTEMATIZACAO DE
RECURSOS PARA O ENSINO DE PORTUGUES NUM CONTEXTO
UNIVERSITARIO CHILENO DE FORMACAO DE TRADUTORES

Manual didactico de portugués lengua extranjera: nivel intermedio: a proposal for
systematization of resources of Portuguese teaching for translator training in a
Chilean university context

Ana Laura dos Santos Marques?
Carolina Contreras2

Monica Baéta Neves Pereira Diniz3

ana.marques@usach.cl
carolina.contrerasf@usach.cl

mobanepezinid@gmail.com

RESUMO: Neste trabalho, sdo apresentadas reflex6es sobre a elaboracdo do Manual didactico de
portugués lengua extranjera: nivel intermedio, projeto de pesquisa desenvolvido no curso de
graduacdo em Linguistica Aplicada a Traducdo da Universidade de Santiago do Chile por um grupo de
professoras da area de portugués como lingua estrangeira. Nesse contexto, destacam-se variaveis que
motivam e norteiam esse projeto: a) a relevancia da proximidade entre a lingua materna dos estudantes,
o espanhol, e a lingua portuguesa (ALMEIDA FILHO, 2001); b) a busca por novas formas de explorar a
articulacdo do conhecimento da lingua e a producao de lingua esperadas pelos tradutores; c) a exigéncia
de uma melhor caracterizac¢io dos niveis de proficiéncia dos estudantes. O objetivo do presente artigo é
relatar a experiéncia do Manual como apoio aos professores de PLE na sistematizacdo de recursos
didaticos que visam a compreensao e a producido de géneros textuais. Como fundamentacio teorica,
assume-se a perspectiva do interacionismo sociodiscursivo da linguistica textual. Ao considerar o texto
como acio de linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY; 2004; JUDICE, 2013; BARROS, 2015) levado 4 sala de
aula por meio de “sequéncias didéticas”, vinculam-se os contetidos definidos pelas disciplinas
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obrigatorias a0 mesmo tempo em que se sistematiza o trabalho de produgao textual. A proposta do
Manual enfoca um publico especifico que requer nao somente a aprendizagem do portugués para a
comunicacao imediata na lingua, mas também a ampliacao dos conhecimentos metalinguistico, social e
discursivo. Nesse sentido, esperamos representar também anseios de outros contextos de ensino de
PLE.

PALAVRAS-CHAVE: recursos didaticos em PLE; ensino de PLE a hispanofalantes; portugués com
propositos especificos; nivel intermediario de formacgao de tradutores.

ABSTRACT: This work presents reflections on the creation of Manual didactico de portugués lengua
extranjera: nivel intermedio, a research project developed at the Applied Linguistics in Translation
course at the University of Santiago, Chile, by a group of Portuguese as Foreign Language (PFL)
teachers. In this context, variables that motivate and guide this project stand out: a) the relevance
of the proximity between the students’ mother tongue, Spanish, and Portuguese (ALMEIDA
FILHO, 2001); b) the search for new ways of exploring the articulation between knowledge and
production of language expected by translators; c) the demand for a better characterization of the
students’ proficiency levels. The goal of the present paper is to describe the experience of the
Manual as support for PFL teachers on the systematization of didactic resources in order to
understand and produce text genres. As theoretical basis, the perspective of socio-discursive
interaction of textual Linguistics is assumed. When considering the text as language action (DOLZ
& SCHNEUWLY; 2004; JUDICE, 2013; BARROS, 2015) taken to the classroom through “didactic
sequences,” contents defined by the curriculum of the mandatory subjects are associated with
systematized work of textual production. The Manual focuses on a specific community that not
only requires learning Portuguese for immediate communication in such language, but also
broadening metalinguistic, social and discursive knowledge. In that sense, we also hope to
represent expectations of other contexts of PFL teaching.

KEYWORDS: didactic resources in PFL; teaching PFL to Spanish speakers; Portuguese for specific
purposes; intermediate level of learning.

INTRODUCAO

Neste trabalho, refletimos sobre o processo de elaboragdo do Manual didactico
de portugués lengua extranjera: nivel intermedio, proposta que se destaca por
considerar a producao de recursos para o ensino de linguas por meio da explicitagao
de caracteristicas dos géneros textuais selecionados segundo o perfil e as expectativas
dos aprendizes. Na elaboracao desse recurso, o texto converte-se no ponto de partida
para o desenvolvimento de unidades e sequéncias didaticas (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004), as quais se pautam na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo. Tal
enfoque tedrico-metodologico enfatiza a importancia da ampliacao do dominio social
da comunicacao a que os géneros pertencem e explicita os requerimentos envolvidos
no dominio linguistico, tanto na compreensao como na producao de praticas ou usos
de lingua socialmente construidos.

O Manual foi proposto para o contexto de ensino e aprendizagem de portugués

como lingua estrangeira (PLE) no curso de graduacao Lingiiistica Aplicada a la
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Traduccion (LAT), da Universidad de Santiago de Chile, cujas especificidades
conformam variaveis essenciais para a compreensao da nossa proposta. A primeira
delas refere-se ao ensino de portugués para hispanofalantes, um cenario complexo em
termos de contatos e proximidade linguistica. Nesse sentido, sao relevantes os
contrastes e o uso da lingua-alvo, o portugués, ja nos primeiros contatos com o idioma,
propiciados pela capacidade de intercompreensao dos nossos estudantes. A segunda
variavel consiste no estudo da lingua portuguesa com o proposito especifico para a
traducao — teoria e pratica. Para esse fim, a capacidade de interacao proporcionada
pelos usos da lingua-alvo deve ser complementada com o conhecimento
metalinguistico, pragmatico e cultural através de disciplinas interconectadas com o
resultado de aprendizagem esperado: dominar amplamente as linguas de trabalho ao
mesmo tempo em que se consolidam os conhecimentos e procedimentos tedricos e
técnicos exigidos aos tradutores. Finalmente, a terceira variavel importante para
caracterizar nosso contexto de ensino e aprendizagem de PLE refere-se a falta de
materiais didaticos especificos ao nosso objetivo, o que nos motiva, de modo positivo,
a produzir nossos proprios recursos para as diferentes disciplinas. Assim sendo, erros
e acertos sdo comuns nesse processo, ressaltando-se que, nessas tentativas, inserem-
se textos auténticos como recurso principal, empregados segundo os propositos de
cada disciplina e as necessidades dos estudantes.

Acerca da disponibilidade de recursos didaticos para o ensino de PLE para
hispanofalantes nos niveis iniciais de aprendizagem da lingua, é notavel o crescente
nimero de publicagdoes (DINIZ, STRADIOTTI; SCARAMUCCI, 2009). Nos tultimos
dez anos, o mercado editorial vem apresentando diversas possibilidades para os
professores e estudantes, as quais objetivam uma variedade de ptablico-alvo, incluindo
tanto atividades orientadas as formas da lingua como a explicitacao de situacoes
comunicativas cujo foco é a promocao de espacos de interculturalidade a partir da
aprendizagem do portugués (ROMANICHEN, 2010; FERNANDES, FERREIRA;
RAMOS, 2010; GUERRERO, 2012; BARBOSA, SHRAGLE; MENDES, 2013; REIS,
OLIVEIRA; STICHINI, 2017). Sem duavida, essas publicacées sao contribuicoes
efetivas para a area de PLE e, independentemente das concepcoes de lingua, ensino e
aprendizagem que veiculam, estdo fundamentadas em abordagens de ensino que
podem ser compartilhadas com uma diversidade de contextos.

Nao podemos negar que, para o aprendiz hispanofalante de PLE, nao faltam

recursos para aprender a comunicar-se na lingua-alvo. Em programas que incluem
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atividades de anélises gramaticais e que enfatizem a compreensao e a expressao, pode-
se considerar a escolha de um livro didatico que melhor atenda as necessidades desse
aprendiz e, de modo geral, aos objetivos dos cursos introdutorios. No entanto, para os
cursos de nivel intermediario no contexto chileno de formacao de tradutores, torna-se
imperativa a selecdo, elaboracdo e implementacdo de materiais especificos para as
disciplinas de lingua portuguesa, os quais consideram o desenvolvimento linguistico e
metalinguistico requerido pelos estudantes ao mesmo tempo em que conseguem
retratar e conformar situacoes de usos tornados convencionais pelos usuarios,
potencialmente verdadeiras, reconhecendo que estamos em contexto de sala de aula,
e validas para a formacao em traducao espanhol-portugués.

Dessa forma, o Manual tem enfoque no nivel intermediario de PLE no curso de
LAT, da Universidad de Santiago de Chile, e sistematiza a producao de recursos de
aprendizagem aplicados as diferentes disciplinas de lingua (Lingua Portuguesa III,
Lingua Portuguesa IV e Lingua Portuguesa V). Em seu processo de elaboracao, foram
fundamentais as etapas de descricao do que consideramos o nivel de aprendizagem
intermediario, as orientacOes e pautas de documentos para o ensino e aprendizagem
de linguas, tais como o Quadro de Referéncia para o Ensino de Portugués no
Estrangeiro — QuaREPE (GROSSO, SOARES, SOUZA; PASCUAL, 2011), o Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas — QECR, as pautas de avaliacao de
exames de proficiéncia de Portugués do Brasil, do Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros — Celpe-Bras — e das avaliacbes europeias
oficiais, em especial, o Diploma Intermédio de Portugués Lingua Estrangeira —
DIPLE4. Da caracterizacao do contexto de PLE a elaboracao de uma proposta de
recursos de aprendizagem que nao somente considere a importancia de aspectos
gramaticais ou somente ressalte a importancia da producao textual (oral/escrita),
pretendemos que o Manual seja uma forma de apoio aos professores de lingua para
futuros tradutores, no trabalho de preparar seus materiais didaticos. A intenc¢ao é usar
proveitosamente os textos auténticos em sala de aula, com o devido destaque a seus
aspectos linguisticos, culturais e pragmaticos, propiciando aos alunos a compreensao
dos textos, contextos e a produ¢do de modos de interacdo em e na lingua portuguesa.

Para apresentar o Manual e as reflexdes sobre a sua elaboracdo e

implementacao na area de PLE da Universidad de Santiago de Chile, estruturamos o

4 Certificado expedido pelo Centro de Avaliacio de Portugués Lingua Estrangeira — CAPLE, da
Universidade de Lisboa.
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presente artigo em quatro secoes. Fundamentacdo teorica, que recorta alguns
fundamentos da linguistica textual relevantes para a confeccao da nossa proposta. A
secao que consiste na caracterizacao do nivel intermediario de PLE dos estudantes de
traducao. Aquela em que descrevemos o Manual e exemplificamos sua conformacao.
Na ultima secdo, denominada Reflexoes finais, consideramos algumas implicacoes e
projecoes que este trabalho de orientagao didatica delineia para a area de ensino de
PLE na Universidad de Santiago de Chile e que pode servir como um incentivo para a

implementacao de abordagens contextualizadas da lingua em outros cenérios.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino e a aprendizagem do portugués nas diversas disciplinas que fazem
parte da formacdo de tradutores na Universidad de Santiago de Chile, em
concordancia com a ideia de promover a comunicacao eficaz em diferentes situacoes,
reconhece as necessidades dos estudantes quanto aos requerimentos profissionais de
seus estudos. Entretanto, conforme estabelecido pelas diretrizes curriculares, somente
com esse reconhecimento nao seria possivel um trabalho de producao de textos orais
e escritos com o devido espaco para o foco nas formas da lingua, isto é, nos seus
componentes 1éxicos, textuais e pragmaticos, de maneira integrada. Assim sendo,
torna-se necessario que a area de portugués assuma a tarefa de produzir materiais
didaticos adequados para o perfil de estudantes que frequentam o curso e de
profissionais a que visamos formar. As decisoes tomadas pelos professores partem das
reflexGes acerca dos recursos disponiveis para aplicacao no contexto chileno. Ademais,
¢ valido destacar que a nossa realidade nao ¢é diferente nem inédita do ponto de vista
da didatica de linguas. A busca por materiais que respondam satisfatoriamente as
necessidades e aos conteidos que os estudantes requerem é uma expectativa
inalcan¢avel com um dnico recurso para a aprendizagem (um tnico livro didatico ou
uma unica fonte de referéncia para as aulas). Tal afirmacao se baseia na adverténcia
de Almeida Filho (2013: 15): encontrar recursos prontos e conectados com diferentes
realidades ou objetivos esta “fora de sintonia com o que se projeta como tendéncia para
o ensino de linguas”.

O Manual estda fundamentado na nocao de texto como representacao das
inameras formas de interagir na lingua portuguesa. Sao as configuracoes dessas

formas de interacao que moldam e sao moldadas pelos géneros textuais. Nesse sentido,
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o texto apresenta um contetado, propoe e desencadeia situacoes de interacao em sala
de aula, orienta o desenvolvimento de tarefas comunicativas, entre outras funcoes. O
texto auténtico, definido como todo texto produzido e veiculado em diversos ambitos
por uma comunidade de usuarios de uma lingua para distintos propositos
comunicativos, muito mais que um elemento motivador, atraente para a pratica
linguistica — aprendizagem de vocabulério, aspectos gramaticais e culturais — nao
somente suscita a expressao verbal. Representa, em sala de aula, um uso real da lingua;
portanto, é capaz de fomentar reflexdes sobre as condicoes sociais e culturais de sua
producao. Em resumo, os textos representam o que Bakhtin (2003) considera

“principio dial6gico da linguagem”:

assimilamos as formas da lingua somente nas formas de enunciacoes e
precisamente com estas formas. As formas da lingua e as formas tipicas
dos enunciados, isto é, dos géneros dos discursos, chegam a nossa
experiéncia em conjunto e estritamente vinculadas. Aprender a falar
significa aprender a construir enunciados (porque falamos por
enunciados e nao por frases isoladas, e evidentemente, nao por palavras
isoladas) (BAKHTIN, 2003: 301-302).

Conforme destaca Judice (2005: 35), desde a década de 1980, ja era notoria a
tendéncia de se levar a sala de aula materiais auténticos, verbais e nao verbais, com a
inclusdo desses itens, mas sem evidenciar as suas potencialidades. O trabalho que
poderia ser considerado simples, a busca de textos disponiveis em variadas formas de
interacao na sociedade e sua apresentacao/utilizacao em contextos didaticos — era (e
ainda continua sendo) complexo, ja que a formacdo e a experiéncia do professor
cumprem um importante papel para seu aproveitamento efetivo numa aula de PLE.
Apo6s anos de estudos acerca dos géneros textuais e sua aplicacdo ao ensino de PLE,
Judice (2013) mostra como estes podem desencadear acoes e reflexdes em e sobre a
lingua-alvo. Os géneros expdem os estudantes a uma realidade discursiva e exigem sua
compreensao e uma a¢ao como resposta; sao formas de atuacao na lingua, marcadas
por sua conformacdo social e cultural. Judice (2013) ratifica que fomentar o
desenvolvimento de acoes de linguagem na lingua-alvo requer o desenho de atividades
de leitura e de escrita que gerem compreensao e producao de uma variedade de textos
por parte dos estudantes.

No contexto de elaboracdao do Manual, consideram-se os géneros textuais como
dispositivos que acionam o conhecimento prévio dos estudantes, requerem uma acao

de linguagem especifica e orientam um trabalho de analise e metalinguagem exigidos
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pelo contexto de formacdao de tradutores. Além disso, integram as habilidades
produtivas e receptivas e exigem dos estudantes o desenvolvimento de habilidades de
sintese, reflexao, articulacao, contraste, opiniao, entre outras (SCARAMUCCI, 1998:
110). Esse trabalho com a lingua fundamentado nas nog¢oes de géneros textuais como
ferramentas para interagir na sociedade ¢ um dos principios do interacionismo
sociodiscursivo, que exige que os professores articulem o texto como uma construcao
social de comunicacao e como objeto de ensino ao propiciar o desenvolvimento do
estudante nas suas habilidades de comunicacao em atividades com a lingua em uso.
Dito de outro modo, a inclusao dos géneros para o ensino de linguas pressupoe dois
desafios ao contexto formal de ensino: o primeiro refere-se a sua adaptacao a sala de
aula, a cargo do professor; o segundo, a aprendizagem do género para a comunicacao
em uma determinada interacao, funcao concernente ao estudante.

Dolz e Schneuwly (2004) propdem uma descricdo e uma classificacdo dos
géneros textuais aplicados ao ensino em cinco conjuntos, conforme seus objetivos:
narrar, relatar, argumentar, expor e descrever acoes. Os critérios para essa organizacao
se referem: a) ao dominio social da comunicacdo a que os géneros pertencem; b) as
capacidades de linguagem envolvidas na produc¢ao e na compreensao desses géneros;
e c¢) a sua tipologia textual. Para sua aplicacdo didatica, os referidos autores
estabelecem a nocao de sequéncia didatica (SD), a qual se refere a formas de
organizacao e sistematizacao dos contetidos que serao trabalhados sobre uma pratica
de compreensao e producao de géneros textuais. Sendo SD uma abordagem de géneros
textuais, sua concepcao esta relacionada com a articulacao de préaticas de linguagem
historicamente construidas para a solucdo de um problema de comunicacdo. Os
estudantes devem, nesse caso, ser confrontados com essas praticas — os géneros
textuais — para terem a possibilidade de reconstrui-los e apropriarem-se deles (Barros,
2015). Como as SD estao construidas em torno dos textos, a escolha de um género
textual a ser compreendido e produzido traca uma linha de trabalho coerente. Barros

(2015) descreve as etapas envolvidas no planejamento de uma SD:

I. uma apresentacado da situacdo: motivacao para a leitura e escrita na SD;
II. uma primeira producao: verificacao do nivel de desenvolvimento dos estudantes;
III.mbdulos e oficinas: pratica de estruturas e caracteristicas dos textos que

requeiram maior dedicacao da parte dos estudantes;
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IV. producao final: momento em que o professor pode avaliar o desenvolvimento do

estudante confrontando a primeira e a tltima versao do trabalho.

Para a consecucao das producoes linguisticas previstas, estao contempladas
também a familiarizacdo com o género textual, sua estrutura e ocorréncia, a ampliacao
do tema, o planejamento de atividades de leitura e de escrita. Tudo isso representa a
complexidade do trabalho de elaboracao de uma SD, que vai desde a escolha tematica
e dos géneros textuais que a conformarao a proposta comunicativa que devera ser
desenvolvida pelo estudante. No caso do Manual, optamos por associar as SD a
unidades didaticas. Como ambas consistem em modos de organizacao para abordar os
conteddos gramaticais, situacoes de uso e pratica de producao de textos, tal associacao
permitiu um aprofundamento tematico/linguistico aplicado aos textos — compreensao
e producao — que melhor atendia aos requerimentos das diferentes disciplinas de
lingua portuguesa para estudantes de traducao. Uma descricao minuciosa do Manual
encontra-se na terceira secao deste artigo. Antes de apresenta-la, faz-se necessario
caracterizar o nivel intermediario de ensino e aprendizagem de PLE na Universidad

de Santiago de Chile.

2 O NiIVEL INTERMEDIARIO DE PLE DOS ESTUDANTES DE TRADUCAO NO CURSO DE
LAT

Nosso contexto de trabalho, o ensino de portugués na Universidad de Santiago
de Chile, fundamentalmente radica na habilitacdo em portugués do curso de graduacao
em LAT. Nesse curso, os estudantes escolhem, ao fim do primeiro ano de estudos, as
linguas com as quais irdo trabalhar ao longo de sua formacao, configurando, dessa
maneira, o enfoque que dardo a sua formacao profissional: portugués-espanhol-inglés
ou japonés-espanhol-inglés. Os estudantes ingressam a universidade com niveis
variados de dominio da lingua inglesa, ja que essa é a lingua estrangeira por exceléncia
presente na grade curricular do ensino basico e médio no Chile. Os primeiros contatos
com o portugués e com o japonés acontecerao na Universidade para a maioria dos
alunos.

Acerca da formacao obrigatoria em lingua portuguesa para os estudantes no
curso de LAT, destacam-se aproximadamente 480 horas pedagogicas nas disciplinas
de Lingua (de I a VII), as quais sdo complementadas com disciplinas de formacao

especifica tais como: Cultura em Lingua Portuguesa, Gramatica Contrastiva espanhol-
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portugués, Comunicacao Oral em Portugués, Expressao Escrita I e II e Fonética e
Fonologia Portuguesa. As disciplinas de formacdo em Traducdo também sao
ministradas em lingua portuguesa: Iniciacio a Traducao, Traducao Portugués-
Espanhol, Traducao Espanhol-Portugués, Traducao Juridica, Traducao Técnico-
Cientifica, Traducao em Ciéncias Sociais e Técnicas de Interpretacao em Portugueés.
Em suma, a quantidade de horas pedagogicas de trabalho direto na totalidade de
disciplinas da area de portugués em LAT contribui para que nosso contexto seja
bastante particular em termos de niveis de dominio de PLE.

Um dos aspectos controversos para os professores e também para os aprendizes
hispanofalantes de portugués é a etapa considerada nivel intermediario. As descricoes,
definicoes e discussOes existentes nas pesquisas para os niveis basico e avancado
parecem gerar consenso, posto que as habilidades descritas sao facilmente
mensuraveis e comprovadas. Segundo as descricoes contidas no Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas, um aprendiz de nivel basico (inicial) é capaz
de usar a lingua-alvo com relativa limitacao de vocabulario e de estruturas e de acordo
com situacoes comunicativas especificas, como s3ao as apresentagdes pessoais, a
expressao de gostos e preferéncias, as solicitacoes de informacao e a elaboracao de
descri¢oes simples, sempre relacionadas com ambitos que lhes sdo familiares. Bastante
comum no nivel inicial é a observacao de transferéncias e interferéncias da lingua
materna — LM (ou primeira lingua — L1) do aprendiz. No caso do nivel avancado,
destacam-se as capacidades de adaptacdo a diferentes niveis de formalidade no uso da
lingua, da compreensao plena de informacoes, inclusive das nao verbais, independente
do suporte para a sua transmissao. A fluéncia em uma ampla gama de registros marca
sua competéncia comunicativa. Algumas transferéncias de tracos da LM (ou L1)
poderiam aparecer em momentos pontuais da comunicacao, sem interferir na clareza
da mensagem e na forma do discurso. Ao propormos o Manual com enfoque no ensino
de PLE a hispanofalantes, num contexto universitario de formacao de tradutores, a
pergunta inicial era: quando nossos alunos deixam de ser iniciantes em portugués e
passam a ser estudantes com um nivel intermediario? Evidentemente, nossa resposta
nao poderia centrar-se na progressao curricular, isto €, “alunos de nivel intermediario
ja cursaram a disciplina Lingua Portuguesa II”, dado que a aprovacdo em uma

disciplina do curriculo universitario ocorre em diferentes escalas de notas, sendo que
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estas ultimas nao refletem fielmente as habilidades desenvolvidas pelos alunos em
determinado tempo de instrucao formals.

Para a especificacdo das caracteristicas do nosso publico, estudantes de
traducao de nivel intermediario, consideramos alguns fatores que os diferenciam de
outros estudantes de portugués: a) a imediata transicao entre o nivel inicial em PLE ao
nivel intermediario, etapa de longa duracdo e b) a motivacao dos estudantes para a
aprendizagem: a escolha da habilitacao, a consecuc¢ao de objetivos de aprendizagem
como ferramentas profissionais. Tornavam-se, pois, relevantes, o desenho e a
implementacao de um instrumento de avaliacao que foi aplicado a todos os estudantes
da habilitacdo portugués de LAT considerados pelo plano curricular de nivel
intermediario, a saber: Lingua Portuguesa III, IV e V. Além desse publico, também
foram avaliadas algumas turmas de nivel inicial e de nivel avancado para a verificacao
de sua aprendizagem. De modo paralelo a aplicacao desse instrumento e em conjunto
com a sua avaliacao, pudemos estabelecer descritores para o nivel intermediario, os
quais se basearam, a principio, nos documentos de referéncia orientadores dos
processos de ensino e aprendizagem de linguas (QuaREPE e QECR; Celpe-Bras e
DIPLE), e finalmente adaptados aos resultados alcancados pelo instrumento utilizado

para coletar informacoes entre os estudantes.

2.1 O INSTRUMENTO

O instrumento continha duas partes: a primeira estava relacionada com os
conhecimentos vinculados as disciplinas da grade curricular hierarquizados em niveis
de complexidade de compreensao e uso da lingua. Incluiam tanto itens de leitura como
itens de escrita e de producao oral. A compreensao auditiva foi avaliada de forma
conjunta com a expressao oral por meio de entrevistas com os estudantes. A segunda
parte consistia em um levantamento de respostas de autoavaliacdo que estimulava a

reflexao sobre o conhecimento e o uso da lingua portuguesa.

5 A grade curricular da graduacio em Lingiiistica Aplicada a la Traduccién da Universidad de Santiago
de Chile encontra-se disponivel em: <https://www.linguisticayliteratura.usach.cl/plan-de-estudios>.
Acesso em: jun. 2020.
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2.2 DESCRITORES DO NIVEL INTERMEDIARIO

Agrupamos os descritores que facilitam o entendimento do nosso nivel
intermediario de dominio de PLE em dois grupos de habilidades demonstradas por
nossos estudantes, nomeadamente Habilidades receptivas e Habilidades produtivas,

conforme sistematizamos no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1: Descritores do nivel intermediario de lingua portuguesa no curso de LAT

. Sao capazes de compreender textos com facilidade, independentemente do
género ao qual pertencem e aos meios em que sao veiculados.

. Acompanham exposicoes orais relacionadas a diversas tematicas em LP.

. Manifestam dificuldades pontuais em contextos especificos (gramatica,
atividades de analise, leituras, comparacoes) com relacdo ao
vocabulario/estruturas gramaticais.

. Possuem estratégias de aprendizagem que lhes permitem suprir a falta de
conhecimento acerca de um termo/estrutura especifica, resolvendo sua
dtvida de forma auténoma.

. Tém dificuldades em relacionar a compreensiao linguistica com a
compreensao cultural do contexto de producdo dos textos: variagao
linguistica, humor/ironia, conhecimentos socioculturais.

. Identificam informacgdes principais em textos variados e sdao capazes de
compreender instrucoes e conselhos.

. Conseguem identificar os falsos cognatos e emprega-los (“assim que”).

. Sao capazes de parafrasear informacoes/frases/termos.

. Identificam e empregam estruturas morfossintaticas basicas da LP em
contextos dados.

. Descrevem acontecimentos, experiéncias, desejos e sentimentos.

. Confundem usos formais/informais no emprego de estruturas da lingua.

. Transferem estruturas mais complexas/formais/fixas da LM a LA (futuro do
subjuntivo/ junto con saludarle/“que vocé esteja bem”/uso de pronomes
indefinidos).

Habilidades | . S3o capazes de expressar-se sobre uma variedade de temas em diversas
produtivas | situagoes.

. Tomam notas de informagdes para comunicéi-las de maneira clara.

. Resumem informagdes para comunica-las de maneira clara.

. Usam as fontes de consulta para referir-se a termos/vocabulos especificos,
de uso mais particular da LP ou mais afastado da LM.

. Participam em situagdes comunicativas diversas, formais ou informais, dos
ambitos profissionais ou da vida cotidiana.

. Produzem textos argumentativos, com a exposicao de opinioes e defendendo
pontos de vista.

Habilidades
receptivas

Dadas as especificidades apontadas por esses descritores, foi possivel
configurar alguns parametros para a selecao de textos representativos de usos da
lingua e desenhar atividades que gerassem produtos necessarios e possiveis para o
nivel intermediario, considerando a meta de progressao de dominio linguistico dos

estudantes de traducao.
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Na secao seguinte, apresentamos o Manual, sua estrutura e configuracao, bem
como a sua funcao como apoio para os professores que trabalham com o PLE no curso
de LAT.

3 O MANUAL

Nesta secao, descrevemos a composicao do Manual diddctico de portugués
lengua extranjera: nivel intermedio, resultado do trabalho de pesquisa e sugestao de
novas perspectivas de trabalho para os professores de lingua portuguesa no curso de
LAT. Para oferecer um panorama de sua conformacao, ressaltamos a conexao desse
produto com a nossa realidade de ensino em um nivel de aprendizagem que impoe
desafios a producao de materiais didaticos com o objetivo de apoiar os estudantes nos
avancos e retrocessos diarios em suas habilidades linguisticas.

O Manual constitui uma alternativa para abordar contetidos por meio de textos
representativos de uso da lingua. Devido as semelhancas entre as duas linguas nos
planos grafo-fonologico, lexicais, sintaticos e morfologicos (Mendes, 1998; Alonso Rey,
2005), as crencas dos estudantes e dos professores acerca do ensino e aprendizagem
da lingua (MARQUES; PEREIRA DINIZ, no prelo) comumente associam a
conformacdo das aulas com a explicitacdo de aspectos gramaticais. Recorrer a
gramatica para aumentar a complexidade das aulas, isto é, torna-las mais desafiadoras
para alunos que apresentam um elevado grau de compreensao, consistia precisamente
em um ponto a confrontar com a proposta do Manual. Conscientes de que nosso
trabalho com o ensino de PLE deveria preparar futuros tradutores para uma
abordagem adequada de um amplo leque de textos em sua vida académica para sua
atuacao profissional, ndo negamos a importancia da explicitacdo gramatical articulada
com as unidades e sequéncias didaticas. No entanto, ressaltamos com a nossa proposta
a importancia do desenvolvimento das habilidades de compreensao e da producao de
textos a partir de praticas linguisticas que moldam e sdo moldadas socialmente (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004; JUDICE, 2013).

Reconhecemos a utilidade desse conjunto de recursos para o ensino de PLE nao
como um material “prescritivo” para o emprego imediato ou automético em sala de
aula, mas como uma motivacao para o trabalho diario dos professores, quando da

elaboracao de suas aulas. Ha, nesse processo de criacao, limitacoes de contetdo
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especificadas pelos programas, caracteristicas dos estudantes e dos proprios
professores que devem ser respeitadas e particularizadas em vez de apenas considerar
a existéncia de um material pronto para o uso. Além disso, pretendemos que o trabalho
com as unidades didaticas articuladas com as sequéncias didaticas conecte de melhor
maneira a aprendizagem da lingua com a formacao de tradutores espanhol-portugueés.

Para a elaboracao do Manual consideramos apenas as disciplinas de lingua
portuguesa, ja que por meio delas poderiamos observar a progressao estabelecida
pelos programas da referida area e apresentar uma proposta de intervencao aos
recursos didaticos empregados pelos professores. Sendo assim, a estrutura do Manual
obedece a progressao curricular do nivel intermediario, desde a disciplina Lingua
Portuguesa III a disciplina Lingua Portuguesa V.

Para cada uma das disciplinas de lingua portuguesa, especificamos o contetido
comunicativo e gramatical (em uma separacao meramente descritiva e funcional para
os programas existentes). Em segundo lugar, procedemos a elaboracao de um listado
de topicos a serem trabalhados semestralmente. Em terceiro lugar, fizemos o trabalho
de especificacao dos géneros textuais que poderiam ser abordados em cada disciplina
segundo a viabilidade de articulacdo de contetdos, nivel de complexidade esperado
para cada tarefa e dominio linguistico requerido. A selecao dos textos e das atividades
consistiu no passo final desse processo de esquematizacao do Manual.

Acerca do trabalho de compreensao e producdo de textos por meio de
sequéncias didaticas, estabelecemos que os contetidos de apoio nesse processo
deveriam estar organizados em unidades didaticas cujas temaéticas linguisticas
oferecessem um suporte para a realizacao de um trabalho consciente de uso de formas
e funcoes do portugués. De igual forma, nas unidades didaticas, apresentamos algumas
orientacOes para o contraste linguistico portugués-espanhol e para a complementacao
das atividades de leitura e producdo de textos conectadas com o objetivo de
aprendizagem da lingua para a formacao de tradutores. Tudo isso, com a intencao de
que nossa proposta seja apenas orientadora desse processo de elaboracao de materiais
didaticos que, a nosso ver, € parte do trabalho de um professor de linguas, quer sejam
elas materna, estrangeira ou segunda. A titulo de exemplificacdo, expoe-se a seguir um
modelo de sequéncia didatica para a disciplina Lingua Portuguesa III e um modelo de

unidade didatica para a disciplina Lingua Portuguesa V:
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Figura 1: Modelo de Sequéncia Didatica — LP III
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Figura 2: Modelo Unidade Didatica — LPV

Unidade Didatica: Regéncia Verbal

Vida em sociedade

FOCO NA FORMA

1-Alividade de leitra € (e
Producao fivre

m

Em cada sequéncia didatica, os passos para o trabalho com os géneros textuais
seguem a seguinte ordem: 1) a apresentacao de uma situacao de comunicacao; 2) o
foco em um género textual que motivara a realizacdo da sequéncia, o que inclui a
explicitacdo das caracteristicas do referido género; a explicitacio dos aspectos
linguisticos vinculados ao texto; a ampliacdo de vocabulario relacionado com a
tematica do texto e um trabalho de verificacio da compreensdo de leitura dos
estudantes; 3) a realizacdo de uma producao textual em etapas de planejamento,
rascunho inicial, trabalho de revisao colaborativa entre pares, entrega da primeira
versdo, entrega de comentarios e revisdo do professor/estudantes (segundo a
configuracdo da atividade), entrega final e socializacao dos textos por meio de algum
suporte (virtual, impresso) para garantir a circulacdo dos textos produzidos.

E importante destacar que os professores devem considerar os passos
especificados para a elaboracao das sequéncias didaticas tendo em vista que as etapas
de escrita de um texto vao além de um rascunho e um produto final. Por esse motivo,
sugerimos que o trabalho de Dolz e Schneuwly (2004) e Barros (2015) sejam
referéncias para o labor de concretizacao de novas propostas de materiais didaticos.
Igualmente, para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos estudantes
de traducao, sugerimos que uma selecio de géneros textuais académicos seja
incorporada aos contetdos disciplinares, de modo a apoiar a insercao ao conhecimento
cientifico vinculado com a traducao. Essa tematica foge ao alcance deste artigo,
entretanto, deixamos em aberto a possibilidade de elaboracao de novos conjuntos de

referéncia considerando a abordagem teorico-metodologica da Linguistica Sistémico-
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Funcional e as aplicacoes aos estudos de género dos pesquisadores da Escola de Sydney
(MARTIN; ROSE, 2008; ROSE, 2007; ROSE, 2012; MARTIN, 2012).

REFLEXOES FINAIS

A proposta do Manual discutida ao longo deste artigo teve como finalidade
apresentar uma alternativa de trabalho para o ensino de PLE a estudantes de traducao
que requerem ir além do ensino comunicativo e funcional na lingua-alvo. Isso nao
implica necessariamente que seus conhecimentos sejam sobre a Lingua Portuguesa,
em um trabalho que priorize as regras gramaticais comumente associadas com a
“complexidade” na aprendizagem do publico hispanofalante (e de qualquer publico,
em geral). Por esses motivos, enfocar as formas da lingua e considerar o texto como
uma unidade representativa da lingua em uso resultou ser a op¢ao para conformar o
projeto do Manual. Nao pretendemos, em nenhuma medida, prescrever um modelo
de aula de PLE ou sugerir a adocao imediata do referido produto nas diferentes salas
de aula. Foi a partir de uma detalhada observacao da realidade que o Manual se
materializou como sistematizacao de recursos didaticos efetivos para o contexto de
ensino universitario em que se insere. E por esta razio que recomendamos aos
professores uma avaliacao das potencialidades do modelo sugerido de unidades e
sequéncias didaticas.

O Manual nao constitui por si s6 uma inovacao na area de PLE, posto que
diversos profissionais realizam cotidianamente tarefas correlatas a essa que
apresentamos, mas é importante o partilhar para que se tenha uma visao critica do que
ainda falta por fazer e do que ja se tem fartamente. Sobretudo, é valido destacar uma
iniciativa que parte de uma anélise critica da realidade de ensino da lingua, cujos erros
e acertos na producdo de recursos de aprendizagem derivaram em uma proposta de
abordagem de PLE conectada com as necessidades dos estudantes de traducao. O foco
claramente esta na compreensao e na producao de textos (orais e escritos), articulando
o trabalho com as formas e funcoes da lingua-alvo, em situacoes contextualizadas.

Dessa forma é que esperamos ter, de fato, contribuido para que a area de PLE
possa contar com mais um apoio na forma desse Manual para consulta,

retroalimentacao e divulgacao.
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