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RESUMO: Este artigo examina a interconexdo entre a Lei de Libras (Lei n°® 10.436/2002) e o
Bilinguismo Bimodal, destacando a relevancia da fluéncia em Libras e na lingua escrita da lingua
portuguesa. Denominado "Obrigatoriamente Bilingues”, o estudo explora como esses pilares se
entrelacam na Educacio de Surdos, analisando as implicacoes linguisticas e legais. A discussdo se
inicia com um panorama sobre bilinguismo, abordando cinco perspectivas: (I) estudos gerais de
bilinguismo; (II) bilinguismo bimodal; (III) bilinguismo surdo; (IV) bilinguismo do aprendiz de lingua
de sinais; e (V) bilinguismo bimodal do professor ouvinte em escolas de surdos. Destaca-se a
diversidade de entendimentos sobre o tema ao longo das décadas de pesquisa. A Lei de Libras
estabelece que a comunidade surda no Brasil é obrigatoriamente bilingue bimodal, exigindo o
aprendizado da lingua portuguesa escrita. A se¢do sobre bilinguismo surdo explora as complexidades
desse fendmeno continuo, abrangendo desde o iniciante até o docente ouvinte, considerando as
nuances do ensino de Libras em cursos universitarios. O estudo analisa a legislacdo, revelando
obrigacoes educacionais especificas para a Comunidade Surda e estudantes universitarios de
licenciatura. Identifica a lacuna na formagdo de professores bilingues, ressaltando a necessidade de
aprimoramentos para fortalecer a implementacdo eficaz da educagdo bilingue. Enfatizando a
importancia da educacio bilingue na formacao da identidade dos surdos, o texto destaca a necessidade
de acesso precoce a lingua de sinais. Conclusoes extraidas de diversos estudiosos fornecem uma base
sblida para entender as implicacOes cognitivas e culturais do bilinguismo surdo. Este estudo nfo
apenas esclarece os desafios do bilinguismo, mas também aponta para futuras direcoes de pesquisa e
desenvolvimento de politicas educacionais. Ao reconhecer a importancia do didlogo continuo entre
teoria e pratica, contribui para uma compreensdo mais informada e inclusiva do bilinguismo,
promovendo uma abordagem mais eficaz para a educacao bilingue.

PALAVRAS-CHAVE: lei de Libras; bilinguismo bimodal; formacdo de professores bilingues;
educacio bilingue.

ABSTRACT: This article examines the interconnection between the Libras Law (Law n°
10,436/2002) and Bimodal Bilingualism, highlighting the relevance of fluency in Libras and the
written language of Portuguese. Called "Obligatorily Bilingual”, the study explores how these pillars
intertwine in Deaf Education, analyzing the linguistic and legal implications. The discussion begins
with an overview of bilingualism, addressing five perspectives: (I) general studies of bilingualism; (II)
bimodal bilingualism; (III) deaf bilingualism; (IV) bilingualism of the sign language learner; and (V)
bimodal bilingualism of the hearing teacher in schools for the deaf. The diversity of understandings on
the topic over the decades of research stands out. The Libras Law establishes that the deaf community
in Brazil is obligatorily bilingual, requiring the learning of written Portuguese. The section on deaf
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bilingualism explores the complexities of this ongoing phenomenon, covering everything from
beginners to hearing teachers, considering the nuances of teaching Libras in university courses. The
study analyzes the legislation, revealing specific educational obligations for the Deaf Community and
undergraduate university students. Identifies the gap in bilingual teacher training, highlighting the
need for improvements to strengthen the effective implementation of bilingual education.
Emphasizing the importance of bilingual education in forming the identity of deaf people, the text
highlights the need for early access to sign language. Conclusions drawn from diverse scholars provide
a solid foundation for understanding the cognitive and cultural implications of deaf bilingualism. This
study not only sheds light on the challenges of bilingualism, but also points to future directions of
research and educational policy development. By recognizing the importance of ongoing dialogue
between theory and practice, it contributes to a more informed and inclusive understanding of
bilingualism, promoting a more effective approach to bilingual education.

KEYWORDS: law of Libras; bimodal bilinguism; training of bilingual teachers; bilingual education.

Introducao

No cenario contemporaneo, a tematica da surdez transcende a mera discussao
sobre a deficiéncia auditiva, estendendo-se para questoes fundamentais de
identidade, cultura e direitos linguisticos. Nesse contexto, a Lingua Brasileira de
Sinais (doravante, Libras) emerge como um elemento de extrema importancia na
experiéncia surda, ndo apenas como meio de comunica¢do, mas também como um
fator determinante na forma de participacdo na sociedade.

Este artigo corrobora com um panorama sobre o bilinguismo, apresentando
cinco discussbes: (I) uma ideia mais geral dos estudos do bilinguismo; (II)
bilinguismo bimodal; (IIT) bilinguismo surdo; (IV) bilinguismo do aprendiz de lingua
de sinais; e o (V) bilinguismo bimodal do professor ouvinte que atua em escola de
surdos. Neste sentido, o texto explora a interconexao entre a Lei de Libras (Lei n°
10.436/2002), que reconhece a Libras como lingua oriunda da Comunidade Surda no
Brasil, e o Bilinguismo Bimodal, uma abordagem linguistica que destaca a
importancia da fluéncia em Libras e na lingua escrita do pais.

Sob o titulo "Obrigatoriamente Bilingues", a analise busca compreender como
esses dois pilares - a legislacao e o bilinguismo - se entrelacam nos entendimentos do
que é ser bilingue bimodal e nas necessidades, caréncias e enfrentamentos da area da
Educacao de Surdos, a partir de uma visao linguistica.

Ao explorar essa interconexdao, almeja-se nao apenas enriquecer o
entendimento académico sobre o tema, mas também contribuir para a promocao de
politicas e praticas que assegurem uma experiéncia educacional inclusiva e
culturalmente significativa para a comunidade surda. A necessidade premente de
compreender e fortalecer a relacao entre a Lei de Libras e o bilinguismo bimodal

destaca-se como um imperativo para a construcao de uma sociedade com equidade e
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com respeito a diversidade linguistica e cultural.

Os estudos sobre lingua de sinais e educacdo de surdos carecem de mais
conexoes, visto que a Educacdo de Surdos perpassa pelo bilinguismo, pelas
discussoes de lingua para assim pensar questoes pedagogicas. Para tanto, colocou-se
aqui essa discussao elencando conceitos como bilinguismo, bilinguismo bimodal,
bilinguismo surdo, o aprendiz da lingua (bilinguismo do iniciante) e o bilinguismo do
docente ouvinte. Relacionar essas formas que compartilham o mesmo local, a escola
de surdos, faz-se necessario, visto que necessitamos nomear os bilinguismos para
compreender as necessidades de cada sujeito que compartilha a mesma lingua, a
Libras.

1 Panorama sobre bilinguismo

Nao ha como dizer que o bilinguismo é compreendido da mesma forma por
todas as linhas de pesquisa, de estudos ou pelas narrativas dos proprios bilingues.
Portanto, faz-se necessario observar que ha uma pluralidade de entendimentos e
conceitos que emergem sobre o bilinguismo nas décadas de pesquisa sobre o tema.

Para ilustrar, podemos citar desde Saer (1923), que destacava os prejuizos
cognitivos das criancas bilingues, até anos mais recentes, com os estudos de Chin e
Wigglesworth (2007), sobre dominio e uso de linguas pelo bilingue e as varias
pesquisas atuais que apontam vantagens sociais e cognitivas advindas de uma
experiéncia bilingue (Bialystok, 2001; 2017; Kroll, Bialystok, 2013; Valian, 2015;
Bialystok, Werker, 2017).

Uma questao de importancia para este artigo é a observacao de Titone (1972),
que questiona o sentido de ser bilingue, mas nao considera o quanto o bilingue pode
ser proficiente nas linguas em uso. Em meio a essas discussoes sobre bilinguismo, o
termo ‘dominio’ de lingua comecou a ser explorado por Fishman (1972), na area do
bilinguismo, referindo-se as areas de uso da lingua, observando os contextos de uso
da lingua demonstrando, dessa forma, que, em cada situacao de uso, e contexto ha
uma forma de aplicacao de uma lingua ou outra que compée o bilingue. Anos mais
tarde, Grosjean (1985, 1989) confirma o estudo de Fishman (1972), afirmando que
um sujeito bilingue nao é constituido por dois monolingues em uma mesma pessoa, e
que os niveis de proficiéncia obtidos pelos bilingues nas suas duas linguas
dificilmente sera igual. E nesse contexto que surge a concepcdo mais atual de

bilinguismo, que concebe diferentes dominios de uso das linguas por individuos
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bilingues.

Nessa direcao de dominios de uso das linguas que compoem a pessoa bilingue,
o estudo de Mackey (1972) merece ser citado, pois corrobora com a ideia de que o uso
alternado de duas ou mais linguas é o que caracteriza o bilinguismo, abandonando a
proposta de medida de proficiéncia Gnica e em mesma medida nas duas linguas como
critério principal para se definir um individuo bilingue. Assim, o dominio de uso
passa ser a caracteristica principal desse sujeito bilingue, pois é justamente o
contexto de uso das linguas que determinara a medida (grau) de proficiéncia da
lingua utilizada em determinados espacos e nao o quao proficiente o sujeito é nas
duas linguas.

Na mesma linha, Bialystok (2001) argumenta que o nivel de proficiéncia nao é
fator determinante para definir se o sujeito é bilingue. A definicao, segundo a autora,
deve ocorrer a partir da habilidade e capacidade de uso das linguas conforme as
necessidades de interacao do sujeito com os outros e com o mundo. Nesse sentido,
podemos pensar o bilinguismo por um prisma de conceitos que abarcam a
complexidade de ser bilingue, como, por exemplo, a ‘bilinguidade’ (Hamers, Blanc,
2000) do sujeito, que pode ser entendida como o conjunto de aspectos individuais do
bilingue, o que difere do termo ‘bilinguismo’, que se refere as questoes coletivas que o
constituem. Além disso, pode-se considerar as nocoes de continuo (Grosjean, 1994),
que dao conta da alternancia de linguas do bilingue, considerando o sujeito bilingue
em um dado momento e contexto de uso das linguas. Nessa perspectiva, é essencial
valorizar as experiéncias bilingues individuais; considerar, por exemplo, como e
quando ocorreu a aquisi¢ao das linguas e as relagdes entre as mesmas no decorrer do
processo de aquisicao, bem como tantos outros fatores relacionados com a producao,
percepcao, escrita e leitura (Grosjean, 2006).

Na perspectiva de compreender o bilingue como sujeito que possui habilidades
em areas, as competéncias linguisticas gerais descritas pelo Quadro Europeu Comum
de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, Ensino, Avaliacaio — QECR2 (Common
European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,

Assessment), de 2001 nos fornece informacoes importantes das competéncias

2 QECR - Council of Europe. Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
teaching, assessment. Cambridge: Cambridge University Press, 2001. Disponivel em:
http://www.coe.int/T/E/CulturalCooperation/education/Languages/Language_Policy/C
ommon_Framework_of Reference/1cadre.asp#TopofPage . Acesso em: 10 Jul. 2023.
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linguisticas. Nem todas as competéncias sao diretamente ligadas a lingua, mas sim ao
que o bilingue percebe de si em um processo de autoavaliacao.

O QECR (2001) menciona 4 competéncias que a pessoa bilingue pode medir
em uma autoavaliacao: (I) o conhecimento declarativo, que é um conhecimento que
resulta da experiéncia com a lingua; (I) a competéncia de realizacdo, que é a
capacidade pratica de uso da lingua; (III) a competéncia existencial, que seria a soma
de caracteristicas individuais, como atitudes e a propria percepcao sobre si e dos
outros nas relacoes comunicativas; e (IV) a competéncia de aprendizagem, que utiliza
os conhecimentos anteriores a fim de estabelecer o aprender além da lingua,
adquirindo a cultura que envolve a comunidade linguistica.

No campo da proficiéncia, o QECR (2001) estabelece que é dificil uma
classificacdo em niveis, pois a aprendizagem é continua e individual, embora essa
classificacao seja indispensavel para compreender os processos e determinar quais as
formas de uso da lingua conforme o tipo de aprendiz/usuario. A autoavaliagao,
conforme o QECR (2001), pode ser valida nao somente para que se possa cruzar as
informacoes com uma avaliacdo linguistica formal, mas para verificar o
autoconhecimento do sujeito e da propria dimensao de conhecimentos que o mesmo
possui de si. Esse processo possibilita que sejam analisados elementos que nao
seriam possiveis de serem percebidos através de uma testagem padronizada,
salientando que a autoavaliacio deve ser organizada e de acordo com as
caracteristicas da lingua.

Além do que foi abordado até o momento sobre o bilingue, o bilinguismo pode
também ser compreendido como um continuo que conglomera desde a nao
consciéncia da existéncia de outras linguas até uma fluéncia alta em duas ou mais
linguas. Nesse sentido, o ponto de maior discussao pode ser justamente a fluéncia nas
linguas, ja que existe a ideia de fluéncia completa ou mesmo nivel de proficiéncia nas
duas linguas para compor um bilingue. Tal ponderacao sobre fluéncia nas linguas é
abordada por Cook (2002), que demonstra a heterogeneidade das propriedades do
sistema linguistico dos bilingues.

Certamente os estudos sobre bilinguismo carecem de mais investigacoes, mas
com essa retomada geral e explanando alguns conceitos, fica visivel a necessidade do
presente artigo, pois a reflexdo aqui engloba bilingues e bilinguismo a partir da
Comunidade Surda e do que é esperado da legislacao vigente. Para tanto, cabe

abordar aqui a perspectiva do bilinguismo bimodal, que sera apresentada na proxima
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secdo, considerando suas caracteristicas e estudos relacionados, para adentrarmos
nas discussoes sobre bilinguismo nas situacoes em que ele envolve linguas de
modalidades distintas.

O bilinguismo bimodal que sera discutido na proxima secao colabora com a
presente discussao, visto que um sujeito surdo é bilingue bimodal obrigatoriamente
em nosso pais. Isso ocorre porque a “Lei de Libras”, Lei Federal 10.436/2002,
apresenta, no Paragrafo tnico, A Lingua Brasileira de Sinais, que a Libras nao podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa (BRASIL, 2002). Portanto, a
comunidade surda existente no Brasil é obrigatoriamente exigida que aprenda lingua
portuguesa na modalidade escrita. Dessa forma, entende-se pela forca da lei que os
surdos sao bilingues bimodais, mas a questdo é o que envolve esse bilinguismo

bimodal?

2. Bilinguismo bimodal

Para compreender o termo “bilinguismo bimodal”, inicia-se explanando que
bilinguismo é o uso de duas linguas pelo mesmo falante e que o termo ‘bimodalismo’
¢ usado para identificar casos em que essas duas linguas siao de modalidades
diferentes. Assim, o bilingue bimodal é o individuo que é capaz de utilizar duas
linguas de modalidades distintas em sua vida diaria. Segundo os estudos
apresentados por Swanwick (2000), existem trés modalidades de lingua presentes
nos estudos de bilinguismo. Sao eles: (I) modalidade visual-grafica: registro escrito
da lingua; (IT) modalidade oral-auditiva: registro falado, referente as linguas orais;
(III) modalidade visuoespacial: registro sinalizado, referente as linguas de sinais.
Portanto, podemos dizer que a investigacao da presente tese é na modalidade oral-
auditiva e a visuoespacial.

Destaca-se que tanto os estudos de Swanwick (2000) quanto de Rodrigues
(2013) defendem que utilizar duas linguas de mesma modalidade é inviavel em
virtude do canal de producao de fala. Para Swanwick (2000), nao é possivel produzir
sons de diferentes linguas orais ao mesmo tempo, ja que o aparelho fonador é um
para projetar simultaneamente dois sons. Da mesma forma, Rodrigues (2013) afirma
nao ser possivel produzir sinais de duas linguas de sinais distintas ao mesmo tempo
pelo mesmo motivo de nao haver aparato comunicativo para tanto.

No estudo de Emmorey et al. (2008), discutiu-se sobre duas linguas de

modalidades distintas serem produzidas de forma simultanea e concluiu-se que isso
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nao é possivel, jA que, mesmo sendo produzidas em aparatos diferentes, o
processamento das linguas ocorre privilegiando a lingua de maior proficiéncia.
Portanto, produzir uma fala utilizando as duas modalidades ao mesmo tempo
prejudicaria a organizacao sintatica de uma das linguas. No caso do bilinguismo
bimodal, podemos observar um fenémeno também interessante: o code-blending ou
sobreposicao de linguas, que serd apresentado ao longo do artigo, que se refere ao
bilinguismo surdo.

Existe uma complexidade no que tange as discussoes sobre bilinguismo e
bilinguismo bimodal, se considerarmos o nimero de variaveis que devem ser
estimadas em uma pesquisa que envolve sujeitos bilingues, por exemplo. Temos que
considerar as diferentes variaveis, para elucidar melhor essa consideracao, cita-se
Grosjean (2008), que orienta quanto as metodologias de pesquisa envolvendo
individuos bilingues e sugere que questOes relacionadas a fluéncia das linguas
necessitam ser previstas, ja que isso raramente é igualmente proporcional nas quatro
habilidades (producao, compreensao, leitura e escrita). Para o autor, a fluéncia tem
como variavel principal a necessidade de uso e o processo de aquisicao que pode estar
ocorrendo ou se modificando, ja que o repertério de vocabulério dos bilingues pode
se alterar ao longo do tempo e dos dominios de uso (Grosjean, 2008).

Os estudos sobre bilinguismo e, mais especificamente, sobre bilinguismo
bimodal perpassam pelas diferentes perspectivas e entendimentos. De um modo
geral, os estudos dessa area sdo recentes, principalmente dedicados ao bilinguismo
bimodal envolvendo a Libras. Portanto, conhecer mais sobre a lingua de sinais faz-se
necessario, para assim aprofundar as discussoOes e aperfeicoar o ensino das linguas.
Na proxima secdo, para seguir nesta perspectiva, serd abordado o bilinguismo no

caso de sujeitos surdos usuéarios de Libras.

3. Bilinguismo surdo

O bilinguismo é um continuo (Grosjean, 1994), como colocado anteriormente,
mas, quando se discute sobre o bilinguismo na perspectiva de um sujeito que possui
como sua primeira lingua a lingua de sinais, emergem discussoes que podem revelar
outras formas de ser bilingue. Mesmo que o bilinguismo ja seja entendido na
atualidade como um fenémeno que se configura de formas diversas, com questoes
linguisticas e sociais Unicas que compoem o individuo a partir de sua experiéncia,

proporcionando um entendimento de que ser bilingue é algo complexo (Finger;
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Zimmer, 2005). Ha necessidade, portanto, de se conhecer mais sobre o bilinguismo
que caracteriza o sujeito surdo.

Sob essa perspectiva, surgem alguns questionamentos: o que significa para um
surdo ser bilingue bimodal e o que isso implica? Nao serao fornecidas as respostas de
forma exaustiva, porém aqui se estabelece uma discussao para suprir as demandas da
presente discussdo. No meio académico, muito se discute sobre aquisicado da
linguagem, o bilinguismo escolar e o bilinguismo surdo. Abordam-se esses temas com
vistas a se fazer um panorama dessas discussoes e colaborar para que se possa
compreender o surdo como um sujeito bilingue que usa duas linguas distintas, de
modalidades diferentes, considerando-se que cada sujeito possui uma historia
bilingue diferente do outro.

Nos estudos de aquisicao da linguagem por individuos surdos, cita-se o estudo
de Cruz (2016), que discute como tema central a consciéncia fonoldgica na Libras em
criancas e adolescentes surdos com inicio da aquisi¢ao da primeira lingua precoce ou
tardio. Cruz (2016) desenvolve sua tese sobre a variabilidade na aquisicao de linguas
de sinais de pessoas surdas e ouvintes (Figura 1), explicitando sobre as diferentes
formas de acesso, ou nao, da lingua de sinais por questoes familiares, de estrutura
escolar ou de outras ordens. Na Figura 1, esquematizada por Cruz (2016), ficam
evidentes as diferentes possibilidades de constituicao de um sujeito bilingue surdo,

seja esse bilingue com acesso precoce ou tardio.

™ ™\
(A quisiciio da L8 desdeo
nascimento ou
precocemente (primeiros
anos de vida)

Sem enzino formal da
lingua oral

Ls-11
Aquisigio tardia da LS
(apos primeiros anos de
vida, adolescéncia ou
idade adulta)

Com ensino formal da

lingua oral: antes, no

mezmo periodo ou apds

4 primeira exposigdo a
LS

[ Aquizigio da LS apds |
aquisigo da lingua oral
(L1) (pessoas que
ficaram surdas apos
\aguisicio da lingua oral)
——
Aquisigac de uma L2-
LS apds aquisigio L1-
LS

Ls-12

Com ou sem o ensino

formal da lingua oral

—
FONTE: Cruz (2016, p: 28).
FIGURA 1 — Esquema de aquisicao da Lingua de Sinais

Compreender a origem desse bilingue surdo permite compreender outras
questoes relacionadas ao uso das linguas em questao. Por exemplo, no proprio estudo
de Cruz (2016), conclui-se que h4 a “importéncia do inicio da aquisi¢ao da Libras por

surdos o mais precocemente possivel tanto para promover um processo de aquisicao
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esperado (normal) como para possibilitar a aprendizagem de uma segunda lingua na
modalidade escrita, como o Portugués” (Cruz, 2016, p: 145). Quanto mais
investigacoes existirem, maiores informacgOes serao obtidas para se pensar sobre o
sujeito bilingue, sobre aprendizado de linguas e tantas outras questoes sociais que
possam vir a ser relacionadas.

Em contextos de pesquisa que relacionam a educacdo escolar bilingue de
surdos com a aquisicao da escrita da lingua portuguesa, pode-se citar o estudo de
Miiller (2016), que elabora um retrato do quadro escolar de surdos em um panorama
mundial, demonstrando que o bilinguismo surdo é entendido de formas diferentes
em cada pais, transparecendo assim a forma de organizacao de suas escolas e praticas
educativas. Miiller (2016) relata, através de estudos documentais, que uma parcela
significativa de paises ainda utiliza a lingua de sinais como forma de instrucao de
aprendizagem da lingua majoritaria. Outro ponto de destaque citado por Miiller
(2016) é a importancia da visualidade unida a lingua de sinais, visto que a
modalidade de lingua permite e compée o cotidiano da pessoa surda em seu espaco
de comunicacdo. Tal visualidade é extremamente citada quando se discute a educacao

escolar bilingue de surdos (Campello, 2014; Miiller, 2016).

Nao se pode correr o risco da lingua de sinais ser apenas uma lingua de
transmissao de contetudos e de traducdo de textos, sem, realmente, assumir o
papel de construcao de textos e producao de cultura. A lingua de sinais deve
ser encarada com mais seriedade. Do contrario, continuard sendo uma
lingua "menor" dentro da escola, como denunciaram Giordani (2004) e
Lebedeff (2004). (Lebedeff, 2006, p: 148-149).

Sao visiveis as discussoes sobre a importancia da lingua de sinais na educacao
bilingue (Giordani 2004, Lebedeff 2004), sobre o status, sobre a formacdo dos
professores ouvintes (Flores, 2015) e de professores surdos (Lebedeff, 2006).
Portanto, as diferencas de modalidades de linguas podem surtir efeitos nesse
processo de composicao do sujeito bilingue, pois, conforme o estudo de Quadros
(2006), se percebe que ha diferencas na organizacao da sintaxe da lingua de sinais
quando comparada com a lingua oral, mas nada que possa diminuir seu valor
linguistico.

Por um lado, existe uma preocupacao em relacao aos efeitos das diferencas
na modalidade, fazendo com que os estudos das linguas de sinais sejam
extremamente relevantes. Por outro lado, as similaridades encontradas entre
as linguas faladas e as linguas sinalizadas parecem indicar a existéncia de
propriedades do sistema linguistico que transcendem a modalidade das
linguas. Nesse sentido, o estudo das linguas de sinais tem apresentado
elementos significativos para a confirmagdo dos principios que regem as
linguas humanas. (Quadros, 2006, p: 175)
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O bilinguismo surdo tem um impacto na formacao da identidade de seus
individuos. Isso é destacado em um trabalho de Grosjean (2001), que da énfase para
o desenvolvimento das criancas bilingues, como explicado a seguir. O mesmo autor
coloca que as criancas surdas tém o direito a ter acesso a uma lingua assim que
possivel. Como ele acrescenta, embora este seja um direito tido como dado por
muitos, o acesso a uma lingua de sinais para criancas surdas ¢ dificultado pois ainda
h4 um debate sobre se a crianca deveria falar ou sinalizar. Nesse mesmo artigo
(Grosjean, 2001), é ressaltada a importancia da comunicacao da crianca surda com
seus pais, familiares, e professores quando chegam na idade escolar. S6 assim sera
assegurado o seu desenvolvimento cognitivo, principalmente por meio da linguagem,
além de habilidades como o raciocinio, abstracao, memoria, entre outras. Ainda do
ponto de vista da cultura, as criancas surdas devem ter acesso e a chance de
desenvolver o pertencimento tanto no mundo surdo quanto no mundo ouvinte para
que elas possam se sentir confortaveis em ambos.

O bilingue, segundo Grosjean (2008), é alguém que participa de duas ou mais
culturas se adaptando a elas e combinando partes delas. Isso significa que eles
assumem parte dos seus valores culturais e comportamentos. No entanto, explica
Grosjean (2008), essa combina¢do nao é homogénea e nem totalmente heterogénea,
pois nao se sabe muito bem em que medida ou proporcao esses valores culturais sao
adquiridos, dado que isso vai depender da forma como cada bilingue vive a sua
experiéncia linguistica e cultural. O mesmo autor ainda lembra que os surdos sao
bilingues minoritarios e que, assim como o bilinguismo de linguas orais, o
bilinguismo surdo é marcado pela diversidade de fatores (Grosjean, 2008). Muitos
nao se julgam bilingues, embora usem duas linguas em contexto diario, devido ao
mito de que somente pessoas com alta proficiéncia nas duas linguas poderiam ser
consideradas bilingues, ou ainda que os bilingues sao pessoas que falam linguas de
destaque, como linguas orais, por exemplo. No entanto, tal pensamento nao tem
fundamento. Os surdos, assim como muitos ouvintes em um contexto de bilinguismo,
também se encontram em diferentes pontos dentro de um continuo de bilinguismo
(Grosjean, 2008). Isso significa que, embora alguns tenham maior dominio do que
outros, todos sdao bilingues em alguma medida e utilizam as suas linguas para
propositos diferentes, em lugares diferentes.

Como discutido por Grosjean (2008), o critério para ser considerado bilingue

advém de uma forma de pensar sobre o bilinguismo baseada no individuo
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monolingue, como sera detalhado a seguir. Essa crenca surgiu por causa da ideia de
que o monolingue seria o falante perfeito e, com isso, desenvolveu-se a concepcao de
que um bilingue real seria a soma de dois monolingues em uma tnica pessoa. Em
termos praticos, essa forma de ver o bilinguismo acarretava em um nivel de
performance em duas linguas que nao correspondia a realidade da experiéncia
linguistica de bilingues. Acreditava-se que um bilingue teria, por exemplo, a soma do
l1éxico de dois bilingues (Grosjean, 2008).

No entanto, bilingues aprendem palavras dentro de contextos especificos,
como o lar, a escola ou o trabalho. Isso significa que, se uma pessoa aprende e usa
determinadas palavras somente com pessoas de sua familia, por exemplo, ou
elementos gastrondmicos oriundos da cultura de seus pais, no caso de serem falantes
de uma lingua de outro pais, talvez esses itens nao tenham um correspondente lexical
na mente do bilingue simplesmente porque ele nunca precisou aprendé-los. Isso
também pode ser visto em linguas de sinais, em que, muitas vezes, ndo ha um
equivalente de um sinal para Portugués, visto que pode se tratar de um elemento
cultural ou nuance de sentido que é discutido de forma especifica pela comunidade
surda (Grosjean, 2008). O contrario também pode ser visto em casos em que muitas
palavras do meio académico ainda ndo possuem um equivalente em Libras, visto que
o tema que permeia tal palavra ainda nao foi discutido por membros dessa
comunidade, muitas vezes porque nenhum surdo tenha estudado tal assunto, por
exemplo.

H4 também uma diferenca na forma como bilingues produzem frases em suas
linguas. A forma de utilizar a sintaxe e conhecimento semantico-discursivo nao é
idéntica ao caso de monolingues, pois uma pessoa bilingue possui caracteristicas
unicas (Grosjean, 2008). Os bilingues fazem o code-mixing , ou seja, podem colocar
palavras de uma segunda lingua dentro da frase da primeira (e vice-versa), assim
como podem comecar uma frase em uma lingua e terminar na outra code-switching.
Fazem isso para atender as suas demandas de comunicagao como, por exemplo, fazer
pedidos a familiares que usam somente uma das linguas dos bilingues. Do ponto de
vista sintatico, no entanto, observa-se que eles conseguem alternar palavras de suas
linguas respeitando a morfossintaxe (Grosjean, 2008).

Para ilustrar ainda mais este tema ), relata-se sobre bilingues ouvintes que
aprenderam ou adquiriram a lingua de sinais como segunda lingua e se tornaram

proficientes e os nativos de linguas de sinais produzem sinais de forma sincrona com
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a articulacdo oral de algumas palavras, o que é diferente de falar as duas linguas
sincronicamente (code-blending). Fazem isso para, por exemplo, aproveitar o
conteddo da forma e da semantica das duas linguas. Essa sobreposi¢ao foi observada
em um estudo de Emmorey (2003). Os participantes ouvintes bilingues bimodais de
ASL e Inglés foram solicitados a assistir a um video com um desenho animado e
contar a histéria para outra pessoa que nao assistiu ao video, oriundos de dois
grupos: um grupo monomodal de falantes do inglés e outro grupo bilingue bimodal
de falantes de ASL- Lingua Inglesa. Ao contar a histéria para o grupo monomodal, os
participantes usaram pequenos gestos e nao utilizaram sinais, apenas o inglés. No
entanto, ao contar a mesma histéria para participantes que também conheciam a
ASL, os participantes, mesmo contanto a histéria em inglés, utilizaram sinais em
determinados momentos e de forma sincrona com algumas palavras. Do ponto de
vista linguistico, isso significa uma sincronia nos sistemas fonolégicos de ambas as
linguas, pois, ao comecar (onset) a articular a palavra em inglés, eles esperaram que o
comeco dela e o comeco do sinal acontecessem juntos. Além disso, algumas palavras
tiveram a sua articulacdo alongada para que terminassem junto com sinais que
precisavam de um tempo maior para serem articulados.

O resultado do estudo acima, ilustra bem o fendmeno comum que ocorre no
bilinguismo bimodal, segundo Emmorey et al. (2008), o code-blending, que se
caracteriza pela producido de duas linguas ao mesmo tempo, com sobreposicao de
uma a outra. Isso somente € possivel por serem as duas linguas do bilingue de
modalidades distintas (Grosjean, 2008). Ainda dentro da questao de sobre como os
bilingues lidam com a producao de suas linguas Grosjean (2013) ressalta que o code-
switching ou code-mixing nao é meramente uma pratica linguistica desorganizada,
mas sim uma forma de o bilingue usar suas linguas com o proposito de se comunicar
com mais eficicia e que os bilingues alternam suas linguas por diversos motivos,
como para marcar identidade, incluir ou excluir pessoas na conversa, por exemplo.
Nos estudos focados em usuarios de linguas de sinais, entretanto, Grosjean (2008)
afirma que o code-switching é muito raro nesses casos, pois o bilingue necessitaria
ser usuario de duas linguas de sinais para poder realizar esse fenomeno.

O code-blending difere-se do code-switching, pois o segundo é a insercao de
palavras ou expressoes de, por exemplo, duas linguas orais em uma mesma frase,
sendo que a estrutura sintatica de uma das linguas é sempre preservada (lingua base)

e algumas palavras ou trechos da frase sdo substituidos por expressoes da outra
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lingua (Auer, 1984; Baker & Wright, 2017). No estudo de Emmorey et al. (2003), se
observa que de uma perspectiva sintatica, o code-blending, em ouvintes, é
caracterizado por ser utilizado de forma a respeitar a estrutura sintatica da lingua
hospedeira, no caso o inglés. Isso significa que o inglés falado “hospedava” a segunda
lingua no sentido de que as frases faladas pelos participantes da pesquisa eram em
inglés, seguindo a sua estrutura. A lingua hospedada, no estudo, foi a lingua
americana de sinais, a American Sign Language (ASL), no sentido de que alguns
sinais foram produzidos manualmente e sincronizados para que o seu comeco fosse
junto com a palavra. Isso nao significa que os participantes do estudo falaram e
sinalizaram o tempo todo, uma vez que esse fendmeno aconteceu apenas em alguns
momentos.

Na perspectiva semantica (Emmorey et al, 2003), os bilingues bimodais
utilizaram o code-blending para aproveitar as caracteristicas de sentido que as duas
linguas tinham e contar a historia vista no video de forma mais clara. Por exemplo, ao
invés de dizer que o personagem desce por uma escada em formato analogo ao
espiral, um participante falou a palavra em inglés “escada” associada a um
classificador para demonstrar o seu formato espiral, junto com informacdes sobre a
velocidade e intensidade pela qual o personagem descia por ela.

Isso se encaixa no conceito de Grosjean (2008) sobre bilinguismo, quando diz
que os bilingues utilizam as suas linguas para propositos diferentes. Bilingues
ouvintes e surdos seguem esse mesmo principio. Os surdos, muitas vezes, utilizam a
lingua portuguesa na forma escrita ou oral para se comunicar com as pessoas que nao
dominam a lingua de sinais como, por exemplo, familiares. No entanto, como
Grosjean (2008) também salienta, bilingues estdo em uma linha continua de
bilinguismo. Isso significa nao pensar nesse fenémeno linguistico apenas de forma
categobrica, pois as pessoas nao sao simplesmente bilingues ou monolingues. Mesmo
as pessoas bilingues estdo em momentos diferentes de uso e de aprendizado de suas
linguas, por isso elas podem nao ter o mesmo nivel de proficiéncia para ambas. Isso é
visto nas diferentes formas de articulacao da oralidade de surdos, nas quais vemos
surdos com oralidade de facil entendimento para ouvintes e outros com oralidade nao
tao clara. O mesmo se aplica a escrita. Embora alguns surdos possam ter uma escrita
desenvolvida, muitos ainda estdo aprendendo a escrever em Portugués. O mais

importante é lembrar que o conhecimento de uma segunda lingua nao precisa atingir
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o nivel de dominio e uso de um nativo, pois, como discutido no presente estudo, um
bilingue nao é a soma de dois monolingues (Grosjean, 1989).

Existem algumas diferencas entre o bilinguismo surdo e o bilinguismo
envolvendo linguas orais. No Brasil, por exemplo, o reconhecimento e o status geram
efeitos no uso das linguas, uma vez que ha o reconhecimento legal da Libras, embora
esse tenha sido um fato recente na historia dos surdos brasileiros. Outro fator
importante diz respeito a como a lingua de sinais passa de geracdo para geracao
(Grosjean, 2010). No bilinguismo de linguas orais, muitas linguas tendem a
desaparecer visto que, em algum ponto, os seus falantes assumem a lingua
majoritaria. No bilinguismo bimodal, embora as linguas de sinais sejam impactadas
pelo contato linguistico, os seus falantes nao a utilizam a lingua naturalmente. Ou
seja, os surdos produzem seu bilinguismo de forma geracional, visto que, mesmo
tendo contato com linguas orais por meio da escrita ou do treino da oralidade, os
surdos nao passam a falar exclusivamente essa lingua oral, mas continuam com a sua
lingua de sinais (Grosejan, 2013).

Apresentou-se a complexidade das questoes bilingues que permeiam o sujeito
surdo com vistas a desmistificar algumas ideias equivocadas acerca do que significa
ser bilingue e elucidar algumas ideias relacionadas ao bilinguismo surdo, nao
esquecendo, entre outras coisas, que ser bilingue é fazer parte de um conjunto
composto por metade das pessoas que vivem no planeta (Grosjean, 1989). Segue-se
para a discussdo sobre as questdes relacionadas ao bilinguismo que caracteriza o

aprendiz de lingua de sinais, mais especificamente da Libras.

4. Bilinguismo e o aprendiz de Lingua de Sinais

Para refletir sobre o bilinguismo do aprendiz de Libras, optou-se por
concentrar-se naqueles que, por lei, foram impactados, uma vez que o Decreto
5.626/2005 prevé o aprendizado de Libras pelos estudantes universitarios que
cursam licenciatura. Dessa forma, serao discutidos estudos que abordam o ensino de
Libras para estudantes universitarios ouvintes.

O ensino de Libras para surdos como primeira lingua (L1) ja € uma discussao
presente no meio académico quando pensamos sobre a Educacao de Surdos, com
obras de referéncia como as de Quadros (1997), Lunardi (1998) e Skliar (1998) que
reiunem outros autores renomados. Anos mais tarde, o estudo de Silveira (2007) se

aprofunda na tematica de curriculo no ensino de Libras para surdos, bem como
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apresenta um panorama sobre o ensino de Libras em escolas gatchas para surdos
(Silveira, 2008a) e uma discussao sobre ensino de surdos por professores surdos
(Silveira, 2008b). Além dessas, ha varias outras pesquisas que se debrucam sobre o
ensino de Libras como primeira lingua a partir de diferentes perspectivas. Portanto,
objetiva-se em realizar um estudo exploratério, fornecendo um panorama de
discussoes sobre ensino de Libras como segunda lingua (L.2), sem o desejo de esgotar
o tema, mas com o objetivo de instigar reflexdes sobre o ensino de Libras como
segunda lingua e o perfil desses aprendizes ouvintes adultos.

Antes de adentrar na Libras como segunda lingua (L.2), abre-se de forma breve
uma explicacdao de que a lingua de sinais pode ser a L1 de uma pessoa ouvinte, pois,
geralmente, quando os pais (pai e mae) sao surdos e tém um filho ouvinte, o que é
bem comum quando a surdez nao é genética, ocorre essa situacdo de aquisicao da
lingua de sinais como primeira lingua, e a crianca € denominada CODA (Children of
Deaf Adults). Um estudo aprofundado foi realizado recentemente por Quadros
(2017), que retne experiéncias de diferentes CODAs e pesquisas relacionadas,
debrucando-se sobre essa realidade na comunidade surda que gera diversas questoes
em relacao ao bilinguismo, a aquisicao da linguagem, considerando também a familia
e a relagao social.

E os ouvintes adultos que adquirem a Libras na educacao formal em nivel
superior de ensino? Quem sao eles? Como funciona essa dinamica de ensino e
aprendizagem? Nao se encontram aqui as respostas na sua totalidade, ja que esse
tema merece mais pesquisas, mas realiza-se um panorama das discussoes
relacionadas a legislacdo, ensino e aprendizagem da Libras como segunda lingua para
compreender o perfil dos estudantes. Considerando que a legislacao esta vigente
desde 2005 trazendo a obrigatoriedade da Libras como disciplina de formacao

universitaria para docentes e outros profissionais.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢cdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes 4dreas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educacido Especial sdo considerados cursos de formacao de
professores e profissionais da educagao para o exercicio do magistério.

§ 20 A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacao superior e na educacao profissional, a partir de um ano
da publicacdo deste Decreto. (Brasil, 2005)
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A obrigatoriedade dos alunos universitarios, sob a forca da lei, Decreto
5.626/2005, a cursarem a disciplina de Libras nao engloba a totalidade dos cursos.
Estabelecendo que o curso de Fonoaudiologia, por exemplo, é um deles que tem essa
obrigacao em ofertar na area da satde. O foco da legislacao recai sobre a formacao de
docentes, os estudantes de cursos de licenciaturas, do curso de Pedagogia e do curso
de Educacdo Especial sio mencionados explicitamente. Para os demais cursos, a
Libras pode ser uma disciplina optativa ofertada na educacao superior e na educacao
profissional.

Os cursos de Licenciatura oferecem apenas uma disciplina obrigatéria de
Libras, e, quando sdo ofertadas disciplinas em continuidade, como, por exemplo, a
Libras II, é em carater optativo (Flores, 2015). Seguindo o Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, a legislacao vigente nao especifica as habilidades em Libras que
devem ser estimuladas ou como a disciplina deve abordar as questoes linguisticas da
lingua de sinais.

Segundo Almeida (2012), sabe-se que as universidades estao realizando uma
leitura semelhante da legislacao e estipulando uma disciplina de quatro créditos (em
média de 60 a 72 horas/aula) de Libras. Entende-se que tal carga horaria é muito
baixa para garantir que um adulto ouvinte possa ter subsidios para tornar-se
bilingue. Essa realidade ilustrada por Almeida (2012) ndo é a mesma encontrada em
Porto Alegre/RS, onde Giordani (2016) desenvolveu um estudo entre os anos de 2011
a 2014, que abrange a Universidade Federal do Rio Grande do Sul e outras
universidades da regido, intitulada “Disciplina de libras nos cursos de pedagogia:
qual a desconstrucao possivel da anormalidade surda pelo olhar do aluno?”. A
pesquisa foi ampla e relacionada ao ensino de cultura surda e Libras. Em analises de
curriculos dos cursos de Pedagogia, conforme Giordani (2016), observou-se que a
disciplina de Libras obrigatoria tem entre 2 a 3 créditos. Ou seja, a carga horéaria das
disciplinas de Libras e cultura surda na regido metropolitana de Porto Alegre é, em
média, menor do que Almeida (2012) identificou na regiao de Sao Paulo. Esses dados
comprovam que, dessa forma, nao € possivel garantir o minimo aprendizado da
lingua, embora se possa neste tempo discutir conceitos e apresentar possibilidades
para aprendizagens, realizando assim o propésito da lei que é difundir a Libras
(Giordani, 2016).

Nesse contexto, o quadro de oferta da disciplina de Libras ainda permanece

em um formato com poucas condicoes de proporcionar um aprofundamento da
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lingua para formar bilingues, embora possa servir como um primeiro contato e vir a
incentivar ouvintes adultos a buscarem um conhecimento maior da lingua de sinais.
Além disso, por ser uma lingua que nao completou duas décadas de reconhecimento
legal (Brasil, 2002), as discussOes sobre os materiais didaticos estao sendo
ampliadas. Dois anos apos o reconhecimento da Libras (Brasil, 2002), foi realizado
um estudo por Lacerda, Caporali e Lodi (2004), apresentando uma reflexao sobre
aspectos relativos ao ensino da Libras como segunda lingua para ouvintes concluindo
a necessidade de formacdo dos professores de Libras, com destaque para a
importancia de estudar a forma de ensino do professor surdo e a metodologia
empregada por ele, além de discutir a importancia da difusao da lingua em espacos

universitarios.

O modelo educacional vivenciado pelos surdos em sua histéria de vida
escolar é quase sempre estruturalista, com a lingua (portuguesa) tendo sido
ensinada de forma fragmentada, descontextualizada e com pouco sentido
para o aprendiz. A observacao de certas praticas de ensino de LIBRAS sugere
que este modelo é frequentemente incorporado pelo instrutor, ja que, muitas
vezes, ndo foi possivel para ele vivenciar nenhum outro modelo educacional,
ji que a maior parte daqueles que ensinam LIBRAS, em muitas regices, nem
sequer passou pela formacdo basica oferecida pelas entidades
representativas das comunidades surdas. (Lacerda; Caporali; Lodi, 2004, p:

59)

Sobre a metodologia de ensino de ensino de lingua, percebeu-se que o
professor surdo possui disposicao para modificar sua forma de ensino, para atender
as demandas comunicativas que a turma propoe (Lacerda; Caporali; Lodi, 2004).
Segundo os autores, “o conhecimento acerca da lingua e dos processos de ensino
precisam ser construidos, e é pela formacao, pela pratica e pela reflexdo desta pratica
que mudancas mais efetivas poderao ocorrer” (Lacerda; Caporali; Lodi, 2004, p: 64).
Anos mais tarde, a pesquisa de Pereira (2009) prop6és uma anéalise do panorama dos
cursos de Libras como segunda lingua para ouvintes, declarando que, naquele
momento, existia uma lacuna de pesquisas. A autora apresenta um histérico sobre os
primeiros cursos de Libras, o aumento das ofertas de formacoes em cursos livres, de

extensao e as disciplinas de Libras.

Estes avancos incentivam o lancamento, em alguns casos precipitado, de
material didatico de apoio aos cursos. E necessaria uma reflexio maior na
execucdo e propostas didaticas do ensino da Libras como segunda lingua,
pois abordagens sem embasamento tebrico coerente, falta de preparacao dos
professores e material didatico confuso podem agravar a condicdo de
desprestigio que a Libras vem, historicamente, sofrendo como uma lingua
ligada a “deficientes”. Poucas pesquisas tém o seu foco na aprendizagem da
lingua de sinais, como segunda lingua, para ouvintes, porém existe certa
urgéncia nesses estudos, tendo em vista o recente decreto e a propagacao,
sem precedentes, dos cursos de Libras. (Pereira, 2009, n. p.)
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A preocupacgao com o ensino de Libras, com o material disponibilizado e com
quem ensina sempre emerge quando se fala de aprendizagem. Pereira (2009)
analisou o livro Libras em Contexto, lancado em 2001, escrito por Tania Felipe e
elaborado para apoiar o ensino da Libras como segunda lingua para ouvintes. O
primeiro ponto analisado foi o publico alvo, pois o livro analisado foi proposto para
ouvintes e surdos. Conforme Pereira (2009), fica dificil ou inviavel elaborar um livro
que foque em dois publicos distintos com necessidades diferentes. Além disso, tece-se
uma analise de método, organizacao e propostas de atividades, chegando a conclusao
de que “infelizmente, o primeiro material didatico para o ensino da Libras como
segunda lingua se mostra confuso e nao muito consistente em sua proposta” (Pereira,
2009, p.14). Pereira (2009) também enfatiza que, mesmo com problemas, o trabalho
nao perde seu valor, pois inaugurou a area de livros didaticos para o ensino-
aprendizagem da Libras. Para Gesser (2010), os estudos na area de ensino de
segunda lingua permanecem incipientes, mesmo que essa area tenha sido inaugurada
em 1993 por Tania Felipe, com o livro intitulado “Metodologia do ensino de Libras
para ouvintes”, que mais tarde deu origem ao livro analisado por Pereira (2009), que
¢ o Libras em Contexto — Curso Bésico.

Gesser (2010) elaborou o material base para o curso de Letras Libras
Licenciatura da UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina) intitulado
“Metodologia de ensino em Libras como L2”, composto por trés secoes: (I)
Observacoes sobre o ensino de vocabulario; (II) Ensino da gramatica da LIBRAS; e
(IIT) Ensino da datilologia3. Nessas secoes, Gesser (2010) fornece um direcionamento
para que os futuros professores possam adequar seu ensino e para que nao foquem
somente no ensino de vocabulédrio puro, ou se dediquem ao ensino somente da
datilologia, mas que haja uma organizacao das aulas para que ocorra interacdo e
necessidade de uso da lingua para explorar as habilidades que estdo sendo
desenvolvidas em aula.

Na formacao docente, vemos algumas discussoes sobre ensino para ouvintes.
Por exemplo, Albres et al. (2012) retomam o tema e corroboram com a problemaética

de que as formacoes docentes ainda estao sem enfoque pedagogico, em geral sendo

7

® Datilologia ou Soletracio manual - A soletracio manual ndo é uma representacio direta do
portugués, é uma representacdo manual da ortografia do portugués, envolvendo uma sequéncia de
configuracdo de mao que tem correspondéncia com a sequéncia de letras escritas do portugués
(Quadros,; Karnopp, 2004, p. 88).
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licenciaturas dentro de um curriculo de bacharelado, e ainda ha lugares sem qualquer
oferta de formacao. Na mesma obra (Albres et al., 2012), os autores apresentam uma
analise de trés materiais didaticos (FIGURA 2) desenvolvidos e distribuidos em nivel
nacional, que sao: (I) Curso de LIBRAS 1 (Pimenta; Quadros, 2010); (II) Libras em
Contexto: curso basico (livro do estudante) (Brasil, 2002); (III) Aprendendo Lingua

Brasileira de Sinais como segunda lingua: nivel basico (Silva et al., 2007).

(1) Curso de LIBRAS 1 (2) Libras em Contexto: curso (3) Aprendendo Lingua

(PIMENTA; QUADROS, 2010) basico livro estudante Brasileira de Sinais como
(FELIPE, 2002) segunda lingua: nivel basico

(SILVA, etal., 2007)

FONTE: Albres et al. (2012, p. 113).
FIGURA 2 - Capas dos livros didaticos analisados por Albres (2012)

Como fontes para os critérios de analise foram utilizados os estudos de
Tomlinson e Masuhara (2005) e Gesser (2010), definindo assim duas categorias: a
primeira relacionada a estrutura do material, subdividida em (a) formato (layout) e
(b) design (aparéncia e a funcao do material), e a segunda, ao contetido, também
subdividida em (a) redacao de instrucoes, (b) ilustragoes, (c) vocabulario, (d)
atividades e exercicios, (e) gramatica, (f) material visual e (g) exercicios de revisao. A
analise foi minuciosa e detalhada, concluindo que nenhum dos materiais atende a
todos os requisitos desejados, embora cada um deles tenha elementos positivos.
Outro ponto interessante foi a organizacdo do vocabulario nos trés materiais, pois
nenhum dos materiais analisados possuia um mecanismo explicito pensado para o
ensino do vocabulario, apresentando uma organizacao por grupos de palavras, como,
por exemplo, no material 3: 1) formas de cumprimento; 2) acontecimento; 3) cores;
4) alimentos; 5) natureza; 6) meios de transporte e comunicacao; 7) localizacao; 8)
objetos; 9) vestiario); e 10) tempo.

Findar um tema tao amplo e complexo é inviavel. Cabe destacar, portanto, que
a estrutura de cursos/disciplinas merece um aprimoramento, conforme Gesser

(2006) e Albres (2016). As analises apontam na direcao de que a formacao de
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professores, ouvintes ou surdos, seja qualificada e que as estratégias de ensino
possam ser adequadas ao ensino de segunda lingua (ALBRES, 2016). Enfim, uma
definicao tnica e conclusiva sobre qual o perfil do aprendiz de lingua de sinais
ouvinte adulto ainda é algo que nao temos, pois cada regiao pode ter uma perspectiva
muito distinta, uma vez que nao ha orientacées nacionais claras e nem materiais de
suporte didatico que possam fornecer esse perfil. Assim, ressalta-se aqui que mais

estudos sobre esse tema sao necessarios.

5. Bilinguismo bimodal do professor ouvinte

Para refletir sobre o bilinguismo do professor ouvinte, optou-se por
concentrar-se naqueles que, por lei, foram impactados, uma vez que o Decreto
5.626/2005 prevé o aprendizado de Libras pelos estudantes universitarios que
cursam licenciatura. Dessa forma, serdo discutidos estudos que abordam o ensino de
Libras para estudantes universitarios ouvintes. Para assim iniciar a discussao sobre
bilinguismo do docente ouvinte, vejamos o Relatorio sobre a Politica Linguistica de
Educacao Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, elaborado por
um grupo de trabalho designado pelas portarias n°1.060/2013 e n® 91/2013 do
MEC/SECADI e publicado em 2014 que teve como objetivo romper com a logica de
que a Libras é uma concessao e que a Lingua Portuguesa é a lingua dos surdos
(Brasil, 2014, p: 3). O documento é importante para orientar e direcionar as
discussOes mais atuais na educacgao bilingue para surdos, portanto a analise sobre a

formacao linguistica dos professores bilingues faz-se necessaria neste.

A literatura surda é outro mecanismo que nao pode faltar na educacio
bilingue. A existéncia de classicos infantis traduzidos para a lingua de sinais
vale-se da cultura surda como uma pratica utilizada pelos professores
bilingues e apresenta uma reacao positiva na crianga surda. (BRASIL, 2014,

p: 14)

Pensar em ensino bilingue significa pensar na fluéncia/proficiéncia de
comunicacdo entre o professor ouvinte bilingue e seus discentes surdos, em como
utilizar recursos como a literatura surda no ensino escolar, caso o professor nao tenha
a formacao linguistica necessaria para sinalizar histérias e contos, por exemplo. Ou
ainda se ele nao tiver condicoes de mediar um debate com os alunos, na primeira
lingua de seu aluno.

No processo de ensino-aprendizagem, existe a necessidade do emprego de
recursos didaticos, e o relatorio chega a mencionar a possibilidade de uso da escrita

de sinais nesses espacos bilingues.
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No contexto da educacao bilingue, professores criam seu préprio material
didatico bilingue, a partir da insercdo de ilustracdes e da lingua de sinais
escrita, que permitem associacdo de desenhos com a lingua e, por
conseguinte, que levam a aprendizagem de associacoes. (Brasil, 2014, p:14)

Retomando a Lei 10.436/02, que estabelece o formato bilingue dos estudantes

surdo através da Libras e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, surgem essas

questoes relacionadas a como o professor se capacita para utilizar as linguas

envolvidas no ato da avaliacao, que é um processo natural escolar.

Os instrumentos de avaliacao dos estudantes surdos devem manter o foco na
verificacao da apropriacao conceitual e do contetido abordado pelo estudante
surdo e ndo na forma escrita. Dessa forma, provas na lingua de sinais
gravadas em video configuram uma forma de avaliagdo bastante apropriada.

(Brasil, 2014, p:14)

Na orientacao, percebe-se que nas questoes de materiais didaticos retorna para

a necessidade de o docente dominar a lingua para produzir recursos de apoio de

ensino.

A reapresentacgdo da prova em Libras é fundamental, pois a leitura dos textos
produzidos em Libras exige essa estratégia. Os estudantes devem ter acesso
individual as provas por meio de computadores individuais, pois isso facilita
a reapresentacio das questoes de acordo com o ritmo de cada estudante. Se
nao houver esta estrutura no espaco educacional, os instrumentos de
avaliacdo em Libras podem ser projetados para todos os estudantes. Neste
caso, o professor devera repassar cada questdo algumas vezes, de acordo com
as necessidades dos estudantes. (Brasil, 2014, p:15)

Também como recurso didatico, a avaliacdo novamente coloca a

responsabilidade de que o professor bilingue tenha condi¢des de usar a Libras de

forma adequada, ja que tera necessidade de ensinar e avaliar o seu discente em sua

primeira lingua.

No Relatorio MEC/SECADI (Brasil, 2014) temos o item seis (6), que apresenta

a formacao inicial e continuada de professores, tradutores e intérpretes de Libras:

A formacgdo de professores de Libras, de Lingua Portuguesa como L2, de
tradutores e intérpretes é fundamental para formar profissionais para
atuarem na educacio basica. Essas formagoes devem ser garantidas em nivel
superior (licenciatura e bacharelado) e enquanto formacao continuada para
os professores que ja estejam atuando na educacdo basica e superior. Os
cursos de graduagio envolvem a Pedagogia Bilingue (que forma o professor
bilingue de atuar na educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental), os cursos de Letras Libras licenciatura (que forma professores
de Libras para atuar no ensino da Libras na educagio bésica e nivel médio) e
bacharelado (que forma tradutores e intérpretes de Libras e Lingua
Portuguesa). O Curso de Lingua Portuguesa como L2 deve ser oferecido para
formar os professores que atuarao, tanto na educacdo basica, como no nivel
superior. (Brasil, 2014, p: 18 - 19)
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Novamente nao héa especificacao sobre o quanto bilingue o professor necessita
ser, embora fique claro qual o perfil do aluno que é surdo usuéario de Libras como
primeira lingua. Nas metas operacionais (item 7) do Relatéorio MEC/SECADI
(BRASIL, 2014), que sao compostas por vinte e uma (21) sugestdes para nortear a

implementacao da educacao bilingue, destaco duas metas gerais:

2) Inserir os principios da Educacao Bilingue de surdos nos Projetos
Politicos Pedagdgicos da educacido bésica. 4) Implantar a politica da
educacdo bilingue escolar e de formacdo de licenciados bilingues para a
educacdo de surdos de acordo com os principios definidos na Politica
Nacional de Educagao Bilingue de Surdos.

6) Elaborar e implantar as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
Pedagogia Bilingue, Letras Libras, Letras Lingua Portuguesa como L2 e
Tradugdo e Interpretacdo de Libras e Lingua Portuguesa. 19) Fomentar a
formacao inicial e continuada de professores surdos, professores bilingues,
professores de Lingua Portuguesa como L2, professores de Libras e
tradutores e intérpretes de Libras. 20) Criar cursos presenciais de Pedagogia
Bilingue nas universidades ptblicas de cada estado da federacdo e Distrito
Federal. (Brasil, 2014, p:19)

Os dois itens selecionados sdo voltados para a formagdo e para praticas
bilingues na educagdo de surdos, que por sua vez nao corroboram com ideias e
sugestoes direcionadas em questdes sobre como proceder a formacgao, mas estabelece
a necessidade da mesma. O item seguinte do Relatério MEC/SECADI (BRASIL, 2014)
estabelece as metas referentes as linguas na educacao bilingue, apresentadas em 9 de

um total de 19 itens.

Criar um ambiente linguistico bilingue (Libras e Portugués) no espaco
educacional.

2) Criar programas de imersao precoce para aquisicao da Libras na educacao
infantil, com interlocutores fluentes em Libras, prioritariamente surdos. 6)
Criar os Centros de Atendimento Bilingue a pais e a bebés surdos, nas
escolas bilingues de surdos. 7) Propiciar as criangas surdas no periodo da
educacio infantil intera¢Ges na Libras e contato com a escrita da Libras e da
Lingua Portuguesa de forma ltdica e criativa, prioritariamente com
professores surdos; 8) Garantir que a crianca surda aprenda a ler e escrever
na Libras, como forma de consolidar a relacdo com a escrita. 9) Garantir o
ensino da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa utilizando metodologia
de L2 e M2 (segunda modalidade). 10) Garantir que a Libras seja a lingua de
instrucdo dos estudantes surdos, por meio de professores bilingues fluentes
na Libras, prioritariamente surdos. 14) Garantir que as avaliagOes sejam
realizadas em Libras (modalidade em sinais e/ou escrita). 15) Garantir que
as avaliacOes sejam disponibilizadas em portugués escrito. (BRASIL, 2014, p.
20 - 21)

Assim como outras pesquisas e conforme o proprio documento, as orientacoes
seguem em busca do restabelecimento das discussOes micros que sdao necessarias
para compor o espaco macro da educacao bilingue. Ou seja, existe concordancia do
movimento surdo e dos estudos surdos sobre a importancia da educacao bilingue,

mas € pertinente pensar em ajustes para que ocorra essa pratica através de seus
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agentes, sendo um deles o professor bilingue.

A lingua fica como um objeto presente em documentos e nas leis, mas a
formacao do professor bilingue ainda nao aparece nessas orientacoes e sugestoes nem
no documento mais recente, que é o Relatério sobre a Politica Linguistica de
Educacdo Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa. Segundo
Ferreira e Zampieri (2010), é fundamental, na relacao entre o professor e o aluno
surdo, que os mesmos compartilhem um territorio linguistico para a producao de
significados e significacoes da aprendizagem, dessa forma sendo possivel uma escola
bilingue.

As amarras de uma educacdo bilingue aos projetos pedagbgicos tém como
pontos de destaque o desafio uma politica de educacédo bilingiie, de praticas
de significacoes que devem ser pensadas nos diferentes contextos histéricos
e culturais, no sentido de que a educacao bilingue nio pode ser assimilada a
escolarizacdo bilingue. Outra amarra é o modo como a surdez esta sendo
construida nos projetos pedagbgicos, ja que denominar um projeto
pedagbgico como “bilingue” ndo supbe necessariamente um carater
intrinseco de verdade; é necessario estabelecer com clareza as fronteiras
politicas que determinam a proposta educativa. (Karnopp, 2012, p: 37)

Finalmente, os desafios aqui retratados devem ser (re)discutidos de diferentes
formas, mas as questOes linguisticas urgem ser elencadas nos debates sobre a
formacao de professores bilingues para a educacdo de surdos, para dessa forma
podermos atender ao objetivo principal da educagdo bilingue. Assim, serdao
aprimoradas as possibilidades de o professor tornar-se um elo entre dois “mundos”
linguisticos, para que os discentes possam conceber e estabelecer aprendizagens
concretas, respeitando as diferencas entre as linguas. As diferencas culturais, por sua
vez, estardo respeitadas quando os diferentes ficam num territério de comunicacao

clara e estabelecida.

Consideracoes

O presente estudo ofereceu uma analise aprofundada e multifacetada sobre o
bilinguismo, concentrando-se na perspectiva da Comunidade Surda e nas implicacoes
da legislagao vigente, especialmente no contexto da obrigatoriedade do sujeito surdo
em ser bilingue e no ensino de Libras em cursos universitarios serem também
obrigatorios. Ao longo desta investigacdo, exploramos conceitos essenciais do
bilinguismo, desde a compreensao do fendmeno como um continuo até a ponderacao
importante sobre a fluéncia nas linguas, destacando a diversidade e complexidade

inerentes ao mundo bilingue.
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A introducdo do bilinguismo bimodal trouxe uma dimensao adicional a
discussao, permitindo uma anéalise mais aprofundada das interacoes linguisticas
especificas a Comunidade Surda. Ao abordar o code-blending e os desafios
relacionados a producao simultanea de linguas de modalidades distintas, este artigo
proporcionou uma visao mais nitida das complexidades do bilinguismo surdo.

A analise da legislacao, notadamente a Lei de Libras (Lei n°® 10.436/2002)
quanto o Decreto 5.626/2005, revelou as nuances das obrigacoes educacionais, com
foco especial nos sujeitos da Comunidade Surda e dos estudantes universitarios de
cursos da area da Licenciatura. No entanto, a lacuna identificada na énfase da
formacao de professores bilingues destaca a necessidade de aprimoramentos e
atencao as orientacoes futuras, a fim de fortalecer a implementacdo eficaz da
educacao bilingue.

Além disso, este trabalho enfocou a importancia da educacao bilingue na
formacao da identidade dos surdos, destacando a necessidade de acesso precoce a
lingua de sinais. As conclusoes extraidas das obras de Grosjean (2001) e de outros
estudiosos fornecem uma base s6lida para a compreensao das implicagdes cognitivas
e culturais do bilinguismo surdo.

Em ultima anélise, este artigo nao apenas esclareceu os desafios existentes no
ambito do bilinguismo, mas também apontou para direcoes futuras de pesquisa e
desenvolvimento de politicas educacionais. Ao reconhecer a importancia do dialogo
continuo entre teoria e pratica, e ao destacar as necessidades especificas da
Comunidade Surda, este estudo contribui para a compreensao e aprimoramento do
bilinguismo, promovendo assim uma abordagem mais informada e inclusiva para a

educacao bilingue.
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