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RESUMO: O estudo apresenta uma uma discussdo que questionou como a oferta de atendimento
educacional para surdos em classes especiais de trés cidades da regidao do Vale de Paranhana, Rio
Grande do Sul, Brasil, pode ter influenciado a formacido de comunidades surdas. A fundamentacao
tedrica busca referéncia no campo dos Estudos Surdos e Estudos Culturais numa perspectiva pos-
estruturalista com inspiragoes em Michel Foucault. A énfase se deu nas praticas de regulacido para
compreender a classe especial, que pode ser analisada enquanto pratica de conducao dos corpos e de
poder sobre a vida, sob as nogdes de governamentalidade/governamento e biopolitica (enquanto
estratégias de conducao das condutas) e a no¢cdo de normal/anormal. A metodologia de pesquisa é de
cunho qualitativo e o instrumento adotado foi a entrevista semiestruturada, realizada em Lingua de
Sinais e lingua oral, conforme a opcao dos sujeitos surdos adultos que relataram suas experiéncias
escolares em classes especiais. Foram realizadas treze entrevistas e o exercicio analitico permitiu
organizar trés eixos: a identificacao da surdez como marcador identitario; a escola e as aprendizagens;
comunidade surda: tempos, espacos e relacoes estabelecidas. Evidenciou-se que enquanto a classe
especial esteve ativa, ela se configurou em uma comunidade surda e, ap6s o encerramento das
atividades, esta comunidade nio se manteve. Observa-se também que aqueles que se reconhecem com
a identidade surda afirmam participar efetivamente de comunidades surdas.

PALAVRAS-CHAVE: educacao de surdos; comunidade surda; educacao inclusiva; classe especial.

ABSTRACT:

The study presents a discussion that questioned how the provision of educational services for deaf
people in special classes in three cities in the Vale de Paranhana, Rio Grande do Sul, Brasil region, may
have influenced the formation of deaf communities. The theoretical foundation seeks reference in the
field of Deaf Studies and Cultural Studies from a post-structuralist perspective with inspiration from
Michel Foucault. The emphasis was on regulatory practices to understand the special class, which can
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be analyzed as a practice of managing bodies and power over life, under the notions of
governmentality/government and biopolitics (as strategies for conducting conduct) and the notion of
normal/abnormal. The research methodology is qualitative and the instrument adopted was a semi-
structured interview, carried out in Sign Language and oral language, according to the option of deaf
adult subjects who reported their school experiences in special classes. Thirteen interviews were
carried out and the analytical exercise allowed organizing three axes: the identification of deafness as
an identity marker; school and learning; deaf community: times, spaces and established relationships.
It was evident that while the special class was active, it was configured as a deaf community and, after
the activities ended, this community did not remain. It is also observed that those who recognize their
deaf identity claim to effectively participate in deaf communities.

KEYWORDS: education of the deaf; deaf community; inclusive education, special class.

Introducao

Este artigo discute a formagdo de comunidades surdas a partir das classes
especiais de surdos que funcionavam em escolas comuns no interior do Estado do Rio
Grande do Sul e o estudo foi impulsionado pela experiéncia de uma das autoras,
enquanto docente em trés instituicoes que ofertavam atendimento educacional para
surdos em classes especiais, no recorte temporal de 1998 a 2002. Sao trés escolas de
redes municipais de ensino de trés cidades diferentes, pertencentes ao Vale do
Paranhana4 o qual se localiza na regido da Encosta Inferior do Nordeste do Rio
Grande do Sul. Devido a proximidade geografica entre elas, uma caracteristica local é
o intenso deslocamento diario dos habitantes para trabalhar nas cidades vizinhas.

Se a escola é considerada uma invencdo da modernidade, a educacdo, numa
perspectiva inclusiva, é muito mais recente ainda. A partir desta prerrogativa, o
presente estudo busca compreender e problematizar como a oferta de atendimento
educacional para surdos em classes especiais pode ter influenciado a formacao de
comunidades surdas, em trés cidades da regiao do Vale de Paranhana. Para isso,
adota a concepcao socioantropologica da surdez, na qual a pessoa surda é vista
através de suas experiéncias culturais: a comunicacao através da Lingua de Sinais, a
experiéncia visual e a cultura surda. Isto significa que, neste estudo, a surdez nao é
compreendida pelo viés clinico, que enfatiza os diferentes niveis de surdez e as
terapias de reabilitacdo como treinamento da fala, uso de proteses auditivas e/ou

implantes cocleares.

4 Regido banhada pelo Rio Paranhana que abrange as cidades de Taquara, Parobé, Igrejinha, Trés
Coroas, Rolante e Riozinho.
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Este estudo esta organizado em seis secoes, iniciando pela introducao onde
apresenta as problematizacOes iniciais, o objetivo e uma breve apresentacdo. Na
segunda sec¢ao, apresenta as escolas de vinculos das classes especiais relacionadas no
presente artigo e os sujeitos participantes. Ja a terceira secdo compoe-se de uma
contextualizacao legal e conceitual. A quarta secdo destaca os procedimentos
metodologicos, enquanto a quinta secao traz a discussao e analise das informacoes
obtidas no exercicio empirico. Finaliza com as consideracoes finais, destacando

pontos de tensionamento e de contribuicao na formacao de comunidades surdas.

1. Sobre as instituicoes e seus contextos

Escola A

A Escola A5 localiza-se no municipio de Taquara, em um bairro afastado do
centro da cidade. E o municipio mais antigo da regido, tendo sua fundacdo no ano de
1886 e conta com uma area territorial de 457,9 km2. Segundo os dados do Censo
Demografico 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
populacado de Taquara, estimada em 2019, era de 57.466 habitantes. A rede de ensino
de Taquara é composta por 41 escolas e a taxa de escolarizacao na faixa etaria dos seis
aos 14 anos é de 97,1%.

No periodo estudado, entre 1998 a maio de 2002, foi o periodo em que uma
das autoras acompanhou a turma desempenhando a funcio de substituta
(inicialmente), professora de informatica e, posteriormente, assumindo a regéncia da
turma. A classe especial de surdos funcionava nos turnos manha, tarde e noite sendo
que no diurno, estudavam as criancas e adolescentes enquanto que, no noturno, os
adultos. No periodo de 1998 a 2002, chegou-se a ter quatro professoras da classe
especial, uma em cada turno e a professora de informatica, atendendo os alunos de
forma multisseriada.

Os estudantes convidados a participar dessa pesquisa tinham entre 5 e 17 anos
na época e frequentavam a classe nos turnos da manha e da tarde, cursando entre a
etapa pré-escolar da educacao infantil até os anos iniciais do ensino fundamental.

Escola B

5 As escolas serao identificadas pelas letras do alfabeto A, B e C, para preservar a identidade.

ReVEL, edicdo especial, v. 21, n. 20, 2023 ISSN 1678-8931 3



ReVEL, edicao especial, v. 21, n. 20, 2023 www.revel.inf.br

A Escola B situava-se no municipio de Rolante, distante do centro. Rolante foi
fundada em 1954 e tem 295,6 km2 de extensao territorial. A populacao estimada em
2019 era de 21.349. O municipio continha 16 escolas e um Instituto Federal e taxa de
escolarizacao na faixa etaria de seis a 14 anos era de 96,9%.

Rolante nao dispunha de atendimento educacional para surdos na sua sede,
entdo a administracdo municipal da época decidiu transportar diariamente seis
estudantes moradores do municipio, de Riozinho e Santo Antonio da Patrulha até
Taquara para frequentarem a classe especial na Escola A. Com a oneragdao do
transporte escolar, a administracao propos o atendimento dos surdos em uma escola
da sua rede. A partir de maio de 2002, a professora que atuava com os alunos surdos
na escola A foi contratada para atendé-los na Escola B no turno da manha, enquanto
que outra professora atendia outros alunos no turno da tarde. Assim, os seis
estudantes que se deslocavam diariamente para a cidade A deixaram de frequentar a
classe especial 1a e comecaram a frequentar uma nova turma multisseriada, iniciada
na Escola B.

A Escola B atendia aproximadamente 500 estudantes ouvintes distribuidos
entre a etapa pré-escolar da educacao infantil e ensino fundamental. O periodo de
analise desta classe especial compreende de maio a dezembro de 2002.

Escola C

A Escola C fica na divisa do municipio de Igrejinha com outra cidade do Vale
do Paranhana, também distante do bairro centro. Igrejinha foi fundada em 1964 e
tem area de 135,9 km2. O Censo 2010 do IBGE indica que a populagao de Igrejinha
era de 31.660, porém estimava-se que em 2019 tenha chegado a 36.899. A taxa de
escolarizacao na faixa etaria dos 6 aos 14 anos é de 97,3% e a rede de ensino conta
com 17 escolas de ensino fundamental.

A Escola C atendia aproximadamente 200 alunos, desde a educacao infantil
(pré-escola) até a oitava série (nomenclatura da época) do ensino fundamental, nos
turnos da manha e da tarde. A classe especial de surdos foi iniciada em fevereiro de
2002 nesta Escola, pela mesma professora que atuou nas cidades de Taquara e
Rolante. A classe funcionava no turno da tarde e era composta por cinco estudantes,
todas do sexo feminino, com idades entre sete e dezoito anos quando ingressaram. O
recorte temporal desta analise comeca em fevereiro de 2002, quando a turma iniciou

na Escola C. A classe especial multisseriada continuou até 2004, pois, a partir de
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2005, os estudantes avangaram para os anos finais e ingressaram em classes comuns

de ouvintes com acompanhamento de intérprete de Libras.

1.1 Participantes da pesquisa

Neste estudo, a surdez é entendida como uma invencao cultural produzida “no
interior de campos discursos distintos — clinicos, linguisticos, religiosos,
educacionais, juridicos, filosoficos, etc.” (Lopes, 2011, p.7). Nesse sentido, rompe-se
com a ideia da deficiéncia organica e da falta como principal marca desses sujeitos.

Os participantes da pesquisa nao foram escolhidos de forma aleatéria, mas
selecionados por uma das autoras, a partir dos seguintes critérios: ter sido sua
aluno(a) no periodo em que foi professora regente em alguma das trés classes
especiais de surdos e ter contato disponivel, seja através de redes sociais ou por
proximidade de convivio.

Foram convidados 13 ex-alunos® para participar da pesquisa e todos aceitaram.
Alguns desses frequentaram mais de uma das instituicoes pesquisadas, como € o caso
de C1, por exemplo, que frequentou todas as trés instituicoes nas trés cidades citadas
nesta pesquisa, devido a questoes familiares. Entretanto, para fins de organizacao, a
participacao de C1 foi registrada em apenas uma escola. O quadro abaixo sintetiza as
informacoes sobre a escola, o municipio correspondente, o nimero de estudantes da

classe e quantos foram selecionados para a pesquisa: 20

Escola Municipio Numero de estudantes Participantes da Pesquisa
Escola A A 19 4 (A1,A2,A3,A4)

Escola B B 9 5 (B1, B2, B3, B4, B5)
Escola C C 5 4 (C1,C2,C3,Cq)

Quadro 1: Quadro de participantes

2. O contexto da educacao de surdos: fragmentos historicos e politicas de

educacao e suas regulamentacoes

6 Os alunos serfo identificados pela letra da escola de vinculo, seguido do nimero de ordem em que
transcorreu a entrevista.
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Os estudos de Januzzi (2012) remontam que a educacao dos surdos no Brasil
foi privilegiada e prestigiada durante o periodo imperial, com a criacao do Instituto
de Surdos Mudos (ISM), hoje chamado INES - Instituto Nacional de Educacao de
Surdos - a0 mesmo tempo em que a educacao da populacao em geral e das pessoas
com outras deficiéncias sofriam certo descaso do Império.

Sobre o surgimento das classes especiais, foram encontrados registros dessa
pratica em diferentes periodos. Januzzi (2012) refere que no século XIX algumas
religiosas comecaram a “dar” alguma educacdo para as criancas abandonadas nas
Santas Casas de Misericordia, enquanto houve a criacdo de instituicoes escolares
vinculadas aos hospitais psiquiatricos, como o Pavilhdo Bourneville, no Rio de
Janeiro em 1904, e um pavilhao junto ao Hospicio de Juquery, em Sao Paulo em
1921. Esses pavilhoes, junto aos hospitais, mantinham a ideia de segregacao e de
reabilitacdo da pessoa com deficiéncia.

Em 1890 foram criados os Grupos Escolares, vinculados ao Estado, onde havia
uma pratica de selecao dos alunos por “nivel de adiantamento” e que isso poderia ter
contribuido para a criacdo de classes especiais (Januzzi, 2012. p.16). A autora relata
ainda que a Reforma Francisco Campos/Mario Casassanta (Decreto-Lei n° 7.870A de
15 de outubro de 1927) previa “classes especiais para os retardados mentais”.

Foi na década de 1970 e 1980, conforme Sardagna (2008), que ocorreu uma
espécie de multiplicacdo das classes especiais para a educacdo especial, em escolas
comuns, através da Resolucdo n® 130 de 25 de novembro de 1977, do Conselho
Estadual de Educacao. Esse documento orienta que os estudantes sejam agrupados
conforme “sua excepcionalidade”.

Tanto no contexto de criacio do INES quanto do surgimento das classes
especiais, sdo evidentes as tentativas de controle das condutas dos sujeitos surdos,
por meio das instituicobes que buscavam instruir estes sujeitos, tornando-os
produtivos e adequando-os aos imperativos da época. Para compreender essas
praticas, é pertinente relaciona-las a nocao de governamentalidade de Foucault,
discutida em outro ponto do artigo.

Skliar (2019, p.68) contribui para problematizar as estruturas normalizadoras
que marcaram a educacao ao longo da historia, com suas segregacoes e classificacoes,

ao afirmar que “[...] a histéria da educacdo é a histéria da normalidade e da
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anormalidade e, também, a historia moral do correto e do incorreto ao longo das
épocas, das palavras e das instituicoes”.

A Declaracao de Salamanca, fruto da Conferéncia Mundial de Educacgao
Especial que ocorreu na cidade de Salamanca, Espanha, no ano de 1994, promovida
pelo Governo espanhol em parceria com a UNESCO e adotada pelo Brasil rejeitava
formalmente a ideia de segregacdo, orientando os governos a adotarem a
escolarizacao inclusiva como politica, tanto para pessoas com deficiéncia quanto para

criancas com “necessidades educacionais especiais”.

O principio que orienta esta estrutura é o de que escolas deveriam incluir
“criancas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populacao némade, criancas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados”. (Unesco, 1994, p. 3)

A Declaracao de Salamanca foi compreendida no Brasil como um avanco
frente a ideia segregacionista da época, por propor escolas inclusivas, com adaptacao
as necessidades da crianca e nao o inverso, com flexibilizacao curricular (na ideia de
fornecer apoio instrucional adicional e nao de propor curriculo diferente). Porém,
conforme a problematizacio no documento da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), a concepcao de
integracdo ainda remete, no senso comum, a ideia de reabilitacao.

Com relacdo ao atendimento educacional para os surdos, a Declaracao de
Salamanca reconhece a diferenca linguistica desse grupo e aponta a classe especial

como uma alternativa para desenvolvé-la.

Devido as necessidades particulares de comunicac¢io dos surdos e das pessoas
surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente provida em
escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares
(UNESCO, 1994).

Antes da promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), percebia-se um incentivo na legislacao
para que a educacao de surdos ocorresse em escolas e classes especiais. Apos isto,
houve tensionamentos na comunidade surda que se articulou em diversas partes do
Brasil, no sentido de exigir o direito de poder escolher onde quisessem estudar, seja
em classes especiais ou escolas para surdos. Um exemplo desses movimentos surdos
foi o V Congresso Latino Americano de Educacao Bilingue para Surdos que aconteceu

em 1999 na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e resultou no documento “A
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Educacao que nos, surdos, queremos”?. Diferentemente do que ocorreu no Congresso
de Milao em 1880, em que a comunidade surda nao pode opinar sobre a sua propria
educacao, neste evento de 1999, a comunidade surda lutou por seus direitos.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida oficialmente como
segunda lingua no Brasil através da Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que

reconhece a Libras como

[...] forma de comunicacio e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissio de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (Brasil, 2002)

O reconhecimento da Libras como lingua implicou na necessidade de sua
regulamentacdo, o que se deu pelo Decreto n°® 5.626 de 2005, que trata da garantia
do direito a educacao das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, da inclusao da
Libras como disciplina curricular, do uso e da difusao da Libras para o acesso das
pessoas surdas na educacao, entre outros. O documento aborda também a formacao
necessaria para intérprete de lingua de sinais e para professor e instrutor de Libras.

Quanto a nomenclatura, diferentemente dos documentos anteriores, o Decreto
n° 5.626 apresenta uma distincdo entre pessoa surda e a deficiéncia auditiva. No
artigo 2° desse documento, considera-se pessoa surda “aquela que por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras” (Brasil, 2005, p.1) e a deficiéncia auditiva, no paragrafo tinico, é entendida
como “a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000HZ”
(Brasil, 2005. p.1). O documento apresenta, antes da deficiéncia, uma pessoa.

Com relacdo ao atendimento educacional, o Decreto n°® 5.626 (Brasil, 2005)
nao menciona classes especiais, mas salas de aula com professores dotados de
conhecimento sobre a diferenca linguistica entre Libras e lingua portuguesa e, devido
a isso, critérios diferenciados para avaliacdo. Esse foi o primeiro documento a

orientar as escolas a adotarem o bilinguismo como filosofia nas praticas de ensino.

7 O documento foi elaborado pela propria comunidade surda posicionando-se quanto a politica e as
préaticas educacionais para surdos (escola e classe especial, curriculo para surdos, identidade surda, a
lingua de sinais, artes e cultura surda, entre outros aspectos.
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O documento da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) distingue o publico-alvo da Educacao Especial dos

estudantes com dificuldade de aprendizagem:

Para o ingresso dos estudantes surdos nas escolas comuns, a educacdo
bilingue — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para estudantes surdos, os servigcos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para
os demais estudantes da escola. (...) Devido a diferenca linguistica, orienta-se
que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola
regular. (Brasil, 2008, p.12)

Essa diretriz orientava que, mesmo estando em classes comuns, os surdos
deveriam estar em companhia de outros surdos, em funcdo da sua condicao
linguistica, para nao deixar de promover o desenvolvimento da comunicacao.

Dez anos apds o Decreto n°® 5.626, a Lei n°® 13.146 de 6 de julho de 2015,
conhecida como Lei Brasileira da Inclusao (LBI) foi promulgada e no Artigo 2° é

apresentada a seguinte concepg¢ao e nomenclatura:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicGes com as demais pessoas. (Brasil, 2015)

Percebe-se que a LBI apresenta uma importante mudanca discursiva ao adotar
a expressao “pessoa com deficiéncia” e abandonar nomenclaturas utilizadas
anteriormente como “deficiente”, “portador de deficiéncia”’, “portador de
necessidades especiais”. O Decreto n°® 5.626 ja propunha em 2005 utilizar o termo
“pessoa surda” e a LBI rompe com a ideia de que a deficiéncia é a caracteristica
preponderante e desloca o olhar para a pessoa antes de qualquer marcador.

A LBI ainda orienta o sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades, a dispor de um projeto pedagogico que preveja o AEE, especificamente
no Artigo 28, inciso IV: “oferta de educacao bilingue, em Libras como primeira lingua
e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas” (Brasil, 2015). Ou seja, ainda reconhece a
possibilidade de organizacao em classes bilingues para atendimento aos surdos.

A Lei n° 14.191 de 3 de agosto de 2021 altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 e passa a denominar de modalidade a educacao bilingue de surdos,
reafirmando a Libras como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda

lingua.
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A partir deste recorte da legislacdo contemporanea, evidencia-se a articulacao
entre a legislacao e as politicas de atendimento educacional proposto em diferentes
contextos histéricos, o que possibilita inferir que a educacao de surdos foi sendo
narrada e compreendida de diferentes formas, ao longo das décadas no Brasil, pelas
politicas que foram se constituindo e que, em nome da bandeira da inclusao, os
sujeitos surdos também ficaram a mercé de praticas normalizadoras na escola.

Apos lutas intensas e organizacoes coletivas em comunidades para que seus
pontos de vista fossem levados em conta, é que foram sendo criadas leis e politicas
para assegurar o direito dos surdos a definirem sua participacao nos sistemas de
ensino, inclusive com a garantia de manter classes ou escolas especiais. Sem a
pretensao de impor ou defender a retomada das classes especiais, manifesta-se um
entendimento em respeito ao direito dos surdos de reivindicar pela educacao que

desejam.

3. Estudos sobre surdez e o campo conceitual dos Estudos Surdos e

Cultura Surda

Importante iniciar situando o campo dos Estudos Surdos e a Cultura Surda,
comunidades e comunidades surdas diferenciando-as de povo surdo, trazendo a
nocao de identidades culturais, que inspira o conceito de identidades surdas, para
discutir sobre as classes especiais.

Os Estudos Surdos emergem a partir da aproximacdo das producoes com

concepcoes e autores dos Estudos Culturais, como é apresentado por Gomes:

(...) os Estudos Surdos iniciaram sua trajetéria de investigacoes e
proposicoes no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da UFRGS.
Inspirados nas discussdes que ali se realizavam no campo dos Estudos
Culturais em Educacdo, pesquisadores - surdos e ouvintes - apresentaram
outras formas de analisar a educacdo de surdos, invertendo a visdo
patolégica para uma perspectiva cultural da diferenca. (2011, p. 18)

Perlin e Strobel, na condicao de pesquisadoras que vivem a surdez através da
cultura visual, apontam que os Estudos Surdos promoveram uma ruptura com o que
vinha se preconizando, até entdo, através do ouvintismo e da visdo clinico

terapéutica. Nesse sentido,

(...) os Estudos Culturais vao permitir leituras do mundo, novos espacos de
educacido de surdos. E entdo que o contato com esta teoria nos permitiu
escrever detalhadamente durante muito tempo, ou seja, descobrir as
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diferencas em que nos situamos o que somos e o que fazemos a partir desta
diferenca. Dai nossas posicoes culturais foram aos poucos sendo enfatizadas
com a presenca desta teoria. Entre as descobertas culturais temos alguns
artefatos como a lingua de sinais, a historia cultural, a pedagogia de surdos, o
curriculo surdo, a literatura surda, a identidade surda, as artes surdas, e
muitos outros. E necessario dizer que estes artefatos sdo muitos e que o
tempo vai ajudando a desvendar. (Perlin; Strobel, 2009, p.27)

A emergéncia e a permanéncia do termo “cultura surda”, a partir dos “saberes
sujeitados”® do povo surdo é abordado por Gomes (2011), que referiu que esse termo
foi sendo constituido a partir dos anos 1980, dentro da comunidade surda. Antes
havia outras denominacoes para descrever o “ser surdo”, como por exemplo, “jeito
surdo”, “experiéncia visual”, “coisas proprias dos surdos” (GOMES, 2011, p. 124).

Para discorrer sobre comunidade surda, buscou-se aprofundar a compreensao
do conceito de comunidade em Bauman (2001, 2003) e de comunidade surda,
fundamentando em Strobel (2008), Lopes (2011) e S4 (2006). Entretanto, houve a
necessidade de discorrer também sobre o conceito de povo surdo, com base em
Strobel (2011), para diferencia-lo de comunidade surda.

Bauman (2003, p.7) apresenta a comunidade como um lugar de conforto,
aconchego, onde ha lealdade entre os integrantes, protecao e oferta de seguranca.
Seria como um “circulo aconchegante” (p. 16) em que h4 entendimento comum entre
seus participantes. Entretanto, Bauman (2001, p. 212) exp0e que, para se alcancar
esta comunidade idealizada e almejada, h4 um jogo de cobranca de liberdade em
troca da seguranca e que “(...) o comunitarismo é uma reacao esperavel a acelerada
liquefacdo da vida moderna (...)”, com a percepcao da fragilidade dos lacos humanos.

Trazendo essa reflexdo sobre comunidades para o contexto do grupo dos
surdos, tem-se a abordagem de Strobel (2008, p.29) que apresenta quem compoe

a/as comunidade/s surda/s:

(...) entendemos que a comunidade surda de fato ndo é s6 de sujeitos surdos,
ha também sujeitos ouvintes - membros de familia, intérpretes, professores,
amigos e outros - que participam e compartilham os mesmos interesses em
comuns em uma determinada localizacdo. (...) Em que lugares? Geralmente
em associacao de surdos, federagoes de surdos, igrejas e outros.

Assim, a comunidade surda estd vinculada a uma localizacao geografica e as

instituicoes, onde os sujeitos vivem a cultura surda através da experiéncia visual e da

8 Entendidos como “(...) o saber nativo, sem tutela, os saberes locais, singulares, que muitas vezes sdo
desvalidos por um conhecimento histérico superior, erudito, exato e verdadeiro” (GOMES, 2011, p.
122).
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lingua de sinais. Strobel (2011, p. 302) refere que povo surdo “(...) ndo esta vinculado
estritamente a nocao de espaco fisico, mas inclui todos os surdos ligados por sua
natureza e capacidade visual, independentemente do seu nivel de linguagem, cultura,
experiéncia ou lugar que vive”. Tomando como critério a territorialidade, pode-se
afirmar que povo surdo apresenta-se como um conceito muito mais abrangente do
que comunidade surda, ou seja, o povo surdo engloba as comunidades surdas.

Sobre a comunidade surda e sua convergéncia com a escola, Camatti e
Lunardi-Lazzarin (2011, p.38) realizaram estudo focado na interseccao entre a escola
e a comunidade de surdos, ao olharem para escola de surdos de cidades grandes
como Porto Alegre, Caxias do Sul e Santa Maria como escopo, no qual ponderam que
a escola pode garantir a comunidade. “Isso ocorre enquanto a escola tem condicoes
de territorializar, de manter sob um espaco fisico e um tempo cronologico
determinado, os elementos inerentes a comunidade”.

E também relevante discutir sobre as nocdes de identidade cultural e
identidades surdas, partindo da ideia de identidade cultural proposta por Hall (2019)
para, entdo, versar sobre as identidades surdas apresentadas por Perlin (2010),
Witchs e Lopes (2018) e Klein e Lunardi (2006).

Hall (2019) explica como a concepc¢ao de identidade foi mudando ao longo do
tempo. Ele, parte-se do sujeito do iluminismo (centrado e unificado) para o sujeito
sociologico (cuja identidade era formada na interagdo com outras pessoas, ja se
tornando fragmentado e composto por varias identidades) até chegar ao sujeito pos-
moderno (que assume diferentes identidades em diferentes momentos, influenciados
pelo sistema cultural em que esta inserido). Influenciadas pela globalizacao, as
identidades contemporaneas teriam como marcas a descontinuidade, a fragmentacao
e o deslocamento. O deslocamento é descrito “(...) através de uma série de rupturas
nos discursos do conhecimento moderno” (Hall, 2019, p. 22). O autor ainda refere

que as culturas nacionais podem ser pensadas como um dispositivo discursivo.

Uma cultura nacional é um discurso - um modo de construir sentidos que
influencia e organiza tanto nossas a¢des quanto a concepgdo que temos de
nos mesmos. (...) As culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre ‘a nacao’,
sentidos com os quais podemos nos identificar, constroem identidades.

(Hall, 2019, p.31)

O autor ainda analisa que a globalizacdo produziu efeitos como o

fortalecimento das identidades locais, a producao de novas identidades, o
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alargamento do campo das identidades e a proliferacio de novas posicoes de
identidade, entendidas como sendo “mais posicionais, mais politicas, mais plurais e
diversas, menos fixas, unificadas” (Hall, 2019, p. 51). Partindo dessa ideia do autor, é
possivel pensar que as identidades estao estreitamente relacionadas a cultura, entao,
ao relacionar-se com a questdo da surdez, ha de se considerar os possiveis
atravessamentos da cultura surda, como dispositivo discursivo, na constituicao das
identidades dos sujeitos da pesquisa.

A concepcao de identidades surdas, apresentada por Perlin (2010), parte da
ideia de identidade cultural proposta por Hall, ao nao acreditar que a cultura onde as
pessoas nascem e sao criadas, constitui a fonte da identidade cultural. Por isso a
identidade surda vai sendo construida dentro de cultura visual e multicultural e para
isso precisa do encontro surdo-surdo. Perlin (2010) elaborou cinco conceitos de
identidades, delineadas a partir de relatos de surdos. Sao elas: identidades surdas,
identidades hibridas, identidades surdas de transicao, identidade surda incompleta,
identidades surdas flutuantes.

Conforme Perlin (2010), as identidades surdas sao aquelas em que o surdo
demonstra ter consciéncia de ser diferente e de necessitar de experiéncias visuais,
vivenciando assim a cultura visual. Ja identidades hibridas sao aquelas apresentadas
por “surdos que nasceram ouvintes, e que com o tempo se tornaram surdos” (Perlin,
2010, p. 64). Sao pessoas que conheceram a lingua portuguesa falada primeiro e
depois a lingua de sinais e por isso fazem uso de diferentes identidades em diferentes
momentos. Identidades surdas de transicao referem-se aos surdos que, por muito
tempo, viviam sob a representacao da identidade ouvinte e, no encontro com a
comunidade surda, passam a identificar-se com a identidade surda de experiéncia
visual. A autora diz ainda que h4 alguns surdos de identidade surda incompleta, pois
reproduzem a identidade de ouvintes (querem fazer uso da fala, de aparelhos
auditivos, nao usam Libras e nao se reconhecem como surdos). Com uma forte
dependéncia de familias, podem se tornar incapacitados de tomar decisées. Além
dessas, existem ainda as identidades surdas flutuantes, presentes naqueles surdos
que “desprezam a cultura surda, ndo tém compromisso com a comunidade surda” e
que “nao conseguiram estar a servico da comunidade ouvinte por falta de
comunicacao e nem a servico da comunidade surda por falta de lingua de sinais”

(Perlin, 2010, p. 64).
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Essas reflexdes contribuem para problematizar o quanto os sujeitos sao
atravessados por nocoes identitarias produzidas no contexto social e cultural e
portanto, ao se referir ao sujeito surdo se esta considerando as diversas identidades
multifacetadas, multiculturais, fragmentadas, transitérias e flexiveis.

A constituicao das identidades é um processo complexo atravessado pelos
discursos da medicina, da cultura e que produzem efeitos nas institui¢coes, no
contexto familiar e no sujeito. Como apresentado anteriormente, ao longo da histoéria
da educacdo dos surdos, as praticas de normalizacdo dos sujeitos estiveram
fortemente presente nas instituicoes que ofereciam atendimento educacional no
momento em que o objetivo era o desenvolvimento da oralidade.

Tanto no contexto das politicas de educacao de surdos, quanto do surgimento
das classes especiais, sao evidentes as tentativas de controle das condutas dos sujeitos
surdos, por meio das instituicoes que buscavam instruir estes sujeitos, tornando-os
produtivos e adequando-os aos imperativos da época. Para compreender essas
praticas o presente estudo aproxima da nocdo de governamentalidade relacionada
com a nocao de biopolitica, entendida como taticas e estratégias para a conducao dos
sujeitos (Foucault, 2015).

Na aula de ‘Primeiro de Fevereiro de 1978’, Foucault aborda o surgimento da
populacdo e com ela as ciéncias que procuram quantifica-la como a estatistica, a
demografia e a medicina sanitaria. Segundo ele, a sociedade estatal tem como objeto
a populacao, como saber a economia e os mecanismos utilizados sao os dispositivos
de seguranca. Ele descreve como a arte de governo evoluiu para uma ciéncia politica,
assim como o regime de soberania evoluiu para um regime de técnicas de intervencao
do governo e apresenta trés defini¢oes para governamentalidade, contudo, o presente

estudo se aproxima da primeira definigao:

1) conjunto constituido pelas instituicbes, procedimentos, andlises e
reflexdes, cédlculos e taticas que permitem exercer esta forma bastante
especifica e complexa de poder, que tem por alvo a populagio, por forma
principal de saber a economia politica e por instrumentos técnicos essenciais
os dispositivos de seguranca [...]. (Foucault, 2015, p. 429)

Esse conjunto reflete as praticas de governamentalidade que se exercem nas
instituicoes, o que se alia com a escola. Veiga-Neto (2003, p.87), ao discutir a nocao
foucaultiana de governamentalidade, propoe ressuscitar o termo governamento, visto

que Foucault utilizou, em sua producao escrita, duas palavras distintas em francés
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(gouverne e gouvernement), porém ambas vinham sendo traduzidas em lingua
portuguesa da mesma forma: governo. Veiga-Neto (2005) propoe entao o uso da
palavra governamento para “ato ou acdo de governar” (p.82), diferenciando-a de
Governo (em letra maitscula) entendido como “a instituicao do Estado que centraliza
ou toma, para si, a caucao da acao de governar”.

Essa nocao pode ser entendida na a¢ao de um tipo de poder que age sobre um
corpo coletivo, o “corpo de muitas cabecas” que é a propria populacdo. Foucault o

chama de biopoder.

Trata-se de um poder que se aplica a vida dos individuos; mesmo que se fale
nos corpos dos individuos, o que importa é que tais corpos sdo tomados
naquilo que eles tém em comum: a vida, o pertencimento a uma espécie. Se o
poder disciplinar fazia uma anatomo-politica do corpo, o biopoder faz uma
biopolitica da espécie humana. (VEIGA-NETO, 2003, p. 87)

A discussao que envolve as comunidades surdas perpassa pela compreensao de
que a formacdo das comunidades nao se d4 fora desses processos biopoliticos de
governamento das condutas dos sujeitos, tanto de surdos, quanto de ouvintes. Por
outro lado, a formacao de comunidades também pode ser formas de resisténcia a

essas conducoes.

4 Olhar para as narrativas surdas: procedimentos metodologicos

A obtencao das informacoes da pesquisa se deu por meio de entrevistas com
sujeitos surdos que no passado foram discentes em classes especiais. Camatti e
Lunardi-Lazzarin (2011, p.35) ponderam que a linguagem, a todo momento, institui
significados e nao pode ser entendida apenas como recurso comunicativo ou um
recurso interpretativo da realidade, pois é produtora da realidade. Por isso, nao se
procura nesse instrumento um revelador de dados ou de verdades.

Nesse sentido, a nocao de discurso € pertinente pelo seu sentido produtivo,
pelos efeitos de poder produzidos pelo discurso na sociedade. Com a contribuicao de
Foucault (2014), entende-se que os discursos vao sendo construidos em determinado
momento, lugar e em determinada condicdo, atravessados por jogos de poder e
limitados por mecanismos de controle e assim vao se materializando enquanto

prética.
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Sendo assim, as entrevistas possibilitaram a visibilidade da narrativa dos
surdos sem a pretensao de apresentar uma verdade, mas sim de problematizar,
duvidar e desnaturalizar os discursos que acabam por conferir marcadores aos
sujeitos surdos. A entrevista foi realizada a partir de questoes fechadas e abertas. As
questoes fechadas dao conta de apresentar informacoes dos participantes quanto a
faixa etaria, ao sexo, a escolaridade, a identificacao surda e a lingua de realizacao da
entrevista. Estes dados estao organizados no quadro 2.

Foram entrevistadas treze pessoas com surdez e perda auditiva, dos quais, trés
sao do sexo masculino e dez feminino. Destas, dez foram realizadas em Libras e trés
na modalidade oral da lingua portuguesa, de acordo com a preferéncia dos
integrantes. Quanto a faixa etaria, a maioria (9) encontra-se na faixa etaria dos 30—35
anos, enquanto quatro estao entre 24 e 28 anos.

Sobre a escolaridade dos participantes, cinco tém ensino fundamental
incompleto, com relatos de abandono escolar por falta de acessibilidade,
principalmente intérprete de Libras. Trés concluiram o ensino fundamental, dois o
ensino médio, duas estdo cursando o ensino superior e uma participante concluiu a
graduacao.

O quadro abaixo sintetiza estas informacoes, fornecendo um panorama inicial
do publico participante da pesquisa. As informacoes sobre identidade foram obtidas
com os proprios entrevistados, ou seja, a quinta coluna apresenta como os proprios

participantes se narram quanto as questoes identitarias.

A1 30 Feminino Superior incompleto Surda Libras

A2 30 Feminino Médio completo Surda Libras

A3 30 Feminino Fundamental completo Deficiente auditiva Lingua Oral

(“especial”)

Ag 32 Feminino Fundamental incompleto Ouvinte Lingua Oral
(com
alternancia de
codigos)

B1 35 Feminino Fundamental incompleto Surda e ouvinte junto | Libras

B2 33 Feminino Fundamental incompleto Surda Libras

B3 27 Masculino | Médio completo Surdo Libras

B4 32 Masculino | Fundamental incompleto Problema de audi¢cdo | Lingua Oral
(com
alternancia de
cddigos)

Bs 32 Masculino | Fundamental incompleto Surdo Libras

C1 24. | Feminino Superior incompleto Surda Libras

Cz2 25 Feminino Superior completo Surda oralizada Libras

C3 31 Feminino Fundamental completo Surda Libras
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|C4 |28 |Feminino [ Fundamental completo | Surda | Libras |
Quadro 2: Informacoes iniciais sobre os participantes da pesquisa

As questoes de resposta as questoes abertas receberam tratamento analitico
que permitiu a organizacao dos dados em conjuntos, que constituem eixos analiticos,
seguindo as recorréncias e especificidades elencadas pelos participantes. Os eixos
elencados foram assim denominados:

e A identificacdo da surdez como marcador identitario;

e A escola e as aprendizagens;

e Comunidade surda: tempos, espacos e relacoes estabelecidas.

Na sequéncia, sao descritos e analisados cada eixo.

5. Discussao e analise

5.1 A identificacao da surdez como marcador identitario

Nesse eixo discorre-se sobre como os proprios entrevistados narram a sua
identidade. Ao comentar sobre a valorizacao (ou nao) dada a alguns fatos, Pereira e
Gaiotto (2017, p.3) reiteram a necessidade de se recorrer “aos mecanismos da
memoria” pois sdo “ferramentas que, ao serem analisadas em grupo, sao formadoras
de identidade”.

O interesse por descobrir a forma como cada entrevistado nomeia sua
identidade justifica-se com Pereira e Gaiotto (2017, p.7) ao afirmarem que “como
resultado das continuas relacoes entre as memorias, a ponto de compor a memoria
coletiva, ha o desenvolvimento de uma identidade social (...)”. Sobre esta identidade
social, Pereira e Gaiotto (2017, p.4) sustentam que “primeiro o individuo constroi e
guarda aquilo que lhe é significante, para em seguida o processo ser novamente
refeito, agora com relacdo a memoria adquirida em grupo”. Decorrente disso, esta a
importancia de evocar as memoérias dos entrevistados para compreender a
constituicao de suas identidades.

Sendo assim, questionar cada participante sobre sua identidade nao tinha
como objetivo classificar os participantes de acordo com a categorizacao de Perlin

(2010), pois acredita-se que, segundo Hall (2019), as identidades sao transitorias,
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flexiveis e interpeladas pela cultura. Tem-se em Bauman (2001, p.222) outra
justificativa para isso, ao expor a “volatilidade das identidades” dos “habitantes da
modernidade liquida”. O objetivo foi relacionar a forma como se identificam a partir
dos regimes discursivos, com a sua opcao linguistica articulando com a comunidade

surda. Corroborando com essa ideia, Sa diz que:

A(s) identidade(s) de surdo/dos surdos nido se constrbi(oem) no vazio,
forma(m)-se no encontro com os pares e a partir do confronto com novos
ambientes discursivos. No encontro com os outros, os surdos comecam a
narrar-se, e de forma diferente daquela através da qual sdo narrados pelos
que nao sdo surdos. Comecam a desenvolver identidades surdas,
fundamentadas na diferenca. Estabelecem entao, contatos entre si e, através
destes, fazem trocas de diferentes representacoes sobre a(s) identidade(s)
surda(s) (2006. p.126)

A forma de comunicacao adotada durante a entrevista (Libras ou a modalidade
oral da lingua portuguesa) esta diretamente relacionada com a forma como os
entrevistados se identificam. Gomes (2011, p. 130) afirma que “a construcao
linguistica est4 intimamente ligada aos seus processos identitarios”. A afirmacao de
Gomes fica evidente ao se relacionar a identidade dos entrevistados com sua opgao
linguistica durante a entrevista. Dentre as dez entrevistas feitas em Libras, oito
participantes (A1, A2, B2, B3, Bs, C1, C3, C4) identificam-se com identidade surda,

como se observa no quadro cinco:

Identidade Entrevista em:

Surda Libras

Surda Libras

Deficiente auditiva (“especial”) Lingua Oral

Ouvinte Lingua Oral (com alternancia de c6digos)
Surda e ouvinte junto Libras

Surda Libras

Surdo Libras

Problema de audicao Lingua Oral (com alternancia de c6digos)
Surdo Libras

Surda Libras

Surda oralizada Libras

Surda Libras

Surda Libras

Quadro 3: Identidade dos participantes e op¢ao comunicativa na entrevista

Contribuindo com essa ideia de construcao identitaria a partir da linguagem,
as narrativas de A1 e A2 evidenciam a construcao da identidade com o encontro

surdo-surdo (o que ocorria na hora da aula na classe especial):

A1: Na verdade...primeiro, quando eu nasci eu ndo sabia o que era.
Descobri a identidade, depois eu descobri que me identificava com jeito
surdo porque mostra a identidade surda, também a cultura surda. Todas
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as pessoas que eu conhecia também se identificavam com a comunidade
surda.

A2: Porque na verdade, eu no comeco, eu ndo sabia o que era surdo, eu ndo
aprendi nada de Libras, nada. Ndo sabia nada. Comecei a aprender Libras,
meus amigos comecaram aprender Libras e eu comecei a entender que me
identificava com os surdo.

Perlin (2010, p.63) corrobora com a relacao entre a constituicao identitaria e a
relacdo com o encontro surdo-surdo, enfatizando que o adulto surdo “é levado a agir
intensamente e, em contato com outros surdos, ele vai construir sua identidade
fortemente centrada no ser surdo, ‘a identidade politica surda’. Fica evidente a
importancia do coletivo com uma lingua comum para a constru¢ao da identidade, o
que remete a importancia de praticas escolares que assegurem o encontro entre
surdos.

Os trés participantes que optaram por realizar a entrevista na modalidade oral
(A3, A4 e B4) nao se identificaram como surdos. A4 nomeou-se ouvinte, B4 como
alguém com “problema de audicao” e A3 como deficiente auditiva e “especial”, como

mostra o didlogo a seguir.

E: Mas tu te identifica com uma pessoa surda? Ou nao? Ou como uma
ouvinte? Como é que...como é que...se perguntar: ah, a A3 é...
A3: Ndo, eu me sinto um pouco especial, né...

E: Uhum...

A3: ...porque eu sou uma deficiente auditiva...

E: Uhum

A3: ...mas nao me considero tipo 100%

E: Sim

A3: porque eu escuto com aparelho, sem aparelho escuto pouco, falo..
E: Uhum

A3: ...mas eu me sinto especial sim, como deficiente auditiva.

A forma como A3 se narra quanto a sua identidade remete a diferenciagao
entre pessoa surda e deficiéncia auditiva, apresentada no Decreto n® 5.626/05 (na
subsecdo 4.1). Conforme a definicao deste documento, A3 aproxima-se da deficiéncia
auditiva por nao interagir e expressar-se através da Libras e por ressaltar sua perda
auditiva. Exemplo desta marca da oralidade de A3 esta explicito na transcricao da sua
entrevista, pela presenca de girias, como “né” e “tipo” como se pode observar no

excerto:

A3- Eu acho que é pelo fato de eu ndao saber mais fazer Libras, eu ndo tenho
mais assim...

E: Tu esqueceu...

A3: E. Algumas partes eu esqueci, né, tipo eu conversei com a M., por
exemplo, eu me senti mal porque eu ndao sabia fazer LIBRAS ali, ela brigava
comigo porque eu ndo queria conversar com ela, ndo é de vergonha, essas

ReVEL, edicdo especial, v. 21, n. 20, 2023 ISSN 1678-8931 19



ReVEL, edicao especial, v. 21, n. 20, 2023 www.revel.inf.br

coisas. Ela dizia que eu tinha, é pelo fato de eu ndo saber mais comunicar
comela.(...)

A3: Eu me sentia mal, até comentava com a mae: “- Ai, mde, eu me sinto
mal, eu ndo lembro, dat ela conversa.” Eu entendi o que ela quis dizer,
algumas palavras porque ela fala, né (...) Mas tinha certas coisas que ela
fazia s6 com Libras, eu ja nao entendia...

Dentre os entrevistados que optaram pela realizacdo da entrevista na
modalidade oral, A4 e B4 apresentaram alternancia de cédigos entre Libras e
Lingua Portuguesa, porém a oralidade prevaleceu. A alternancia de codigos entre
lingua portuguesa e Libras ocorreu porque, além de eles terem conhecimento das
duas linguas, se sentiram a vontade para usa-las, pois sabiam que a

entrevistadora (e também ex-professora) compartilhava do dominio de ambas.

C2, mesmo identificando-se como surda oralizada, optou pela
realizacdo da entrevista em Libras, o que evidencia a escolha de lingua
conforme os contextos de uso, como demonstra o excerto:

C2: Na verdade, minha resposta: eu tenho vivido mais em inclusdo
junto com ouvintes, pouco com os surdos, pouco, mas os surdos me
ensinam Libras para minha vida, com os ouvintes eu aprendo mais
coisas, como escrever portugués, oralizar.

A fala de C2 evidencia uma das caracteristicas do bilinguismo (apresentadas
anteriormente): as diferentes finalidades das linguas. A entrevistada expbe que
aprende a escrita de lingua portuguesa com o grupo de ouvintes e aprende a lingua de
sinais com grupo dos surdos. Sobre a op¢ao pelo uso de uma ou outra lingua, Flores

(2015, p.20) afirma:

Esse uso da lingua pode ser a escolha linguistica, o ato de definir ou
estabelecer uma lingua para determinado contexto comunicativo. (...) Nesse
sentido, por exemplo, podemos fazer uma escolha de lingua para o contexto
de trabalho, outra para conversar com amigos, sendo que o uso de uma ou
outra em contextos/situagoes diferentes pode ser definido por diversos
fatores.

Assim, compreende-se entdo que a constituicao identitaria esta relacionada as
praticas linguisticas promovidas pelo encontro entre surdos e que as memodrias
individuais contribuem para esta construcao, o que justifica o mapeamento da

identidade dos participantes deste estudo.

5.2 A escola e as aprendizagens

Neste eixo sao analisadas as narrativas dos entrevistados sobre a organizacao
escolar (a forma de atendimento, espaco fisico, horarios), as memorias de
aprendizagem, os sentimentos provocados pelo encontro surdo-surdo, o convivio
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escolar e aponta ainda possibilidades do que a escola comum pode fazer para
contribuir com a formacao da comunidade surda.

As memorias escolares foram narrativas recorrentes. Sobre memoria, Pereira e
Gaiotto (2017, p.4) apresentam uma distin¢ao entre memoria individual e coletiva,
mas compreendem que ambas interagem constantemente. Para eles, a memoria
individual:

Por ser pertencente a um individuo, hd uma constante recapitulacido dos
acontecimentos, pautado na importancia que estes acontecimentos tiveram
para aquele que o detém. Logo, define-se que a memoéria é primeiramente
individual, é no particular que se da o processo de vivacidade das
lembrancas.

Ja, a memoria coletiva pode ser definida como:

(...) alembranca de um grupo compartimentada na mente de cada individuo
participante da conjuntura, que a retrata de formas diferentes partindo dos
mecanismos da memoria de cada um. Isso tem como base comum o fato
vivido por todos. Este processo de constante interacdo entre memoria
individual e coletiva é possivel, devido a caracteristica dindmica da memoria.

(Pereira e Gaiotto, 2017, p.5)

O fato em comum vivido pelos entrevistados foi ter frequentado classes
especiais multisseriadas em escolas comuns. Eles versam sobre o tempo em que as
classes especiais multisseriadas para surdos eram a oferta de atendimento
educacional recorrente em cidades pequenas do interior do estado. A distribuicao dos
surdos nestas classes configurava-se como uma estratégia de governamentalidade, no
momento em que se buscava gerir a populacdo que nao se encaixava no modelo
homogeneizador de escola, de forma econémica e rentavel, como descreve Varela

(1999, p.77):

Os controles socialmente induzidos através da regulacdo do espago e do
tempo contribuem, ao interiorizar-se, para ritualizar e formalizar as
condutas, incorporam-se na propria estrutura da personalidade, ao mesmo
tempo que orientam uma determinada visao do mundo, ji que existe uma
estreita inter-relacdo entre os processos de subjetivacio e de objetivacao.

Dentre as memorias individuais citadas, foram feitas referéncias aos nomes de
colegas e professoras, aos sentimentos provocados a partir do encontro surdo-surdo
que acontecia na sala de aula e com ouvintes no convivio escolar.

Onze participantes nomearam as escolas por onde passaram, sendo que nove
destes o fizeram através do sinal da escola e dois de forma oral. Isto demonstra o

quanto a Libras se configura em uma memoria visual e afetiva. Apenas dois

ReVEL, edicdo especial, v. 21, n. 20, 2023 ISSN 1678-8931 21



ReVEL, edicao especial, v. 21, n. 20, 2023 www.revel.inf.br

participantes nao lembraram o nome da escola (B1 e B2). Pereira e Gaiotto (2017,

p.6) destacam que:

E dessa forma que se compreende o processo de interacio das memorias, de
modo que ao ceder suas memoérias ao coletivo, o individuo afirma a
importancia daquilo para sua prépria vida e constituicao da sua identidade,
caso contrario, ele nao estaria guardado em sua memoria.

No decorrer da entrevista, B3 e C1 relataram que trocaram varias vezes de
escola, inclusive de municipios para continuar seus estudos, como exposto nos

dizeres abaixo:

B3: Em Taquara fiz a 1%série, 29 série e na 39 série parei e mudei para
Rolante. Comecei na 3%, 49 série e novamente parou (faz uma expressao
corporal e facial que lembra indignacado, tipo “ah, ndo”), foi dificil. Esperei
me chamaram e fiquei bem la para escola em Gravatai onde s6 tem surdos,
todos sao surdos (faz uma expressao facial de surpresa). Eu fiquei feliz.
Mudamos para la em 2006, mesma escola sempre ao longo dos anos até 8¢
série formou s6. Em 2013, muitos anos atrds eu parei de estudar porque
ndo tinha ano/série la, entdo me avisaram (comemora erguendo os bracos
como se estivesse vibrando). Tem escola em Osério. Fui para escola em
2015, comecei no 1° ano do ensino médio, fiz 0 2°, 0 3° ano e em 2017 me
formei. Acabou e fui embora.

Ci: (...) até 4 anos eu morava em Rolante mas ia na escola em Taquara, la
aprendi Libras. Entdo, depois comecei o pré. A 12 série eu comecei na escola
em Rolante, escola C. Fiquei até 3¢ (faz o sinal de “ndo” com a cabeca e
depois continua)... pré, nao, 1¢ até 3% na escola C, depois eu mudei de casa e
fui na escola (faz o sinal da escola) em Igrejinha, da 42 até metade da 7°.
S6.

C1 estudou em classes especiais de trés municipios diferentes, mas essas trocas
foram ocasionadas por motivos familiares. Depois, por sua vontade, seguiu a
trajetéria numa escola de surdos em outra cidade. J4 B3 expds que estudou em
quatro cidades diferentes (entre classe especial e escola de surdos), pois, assim como
sua irma (B2), morava na zona rural e dependia de vaga onde houvesse atendimento
para surdos e acessibilidade com transporte escolar para continuar estudando. As
narrativas evidenciam que os entrevistados ficavam a mercé da oferta de atendimento
e acessibilidade no sistema publico de ensino.

Os estudantes surdos moradores de Rolante, Riozinho e Santo Antonio
iniciaram na classe especial de surdos em Taquara, com o transporte custeado pela
administracao municipal de Rolante. O didlogo a seguir com B2 evidencia a rotina

com o transporte escolar:

B2: Todo dia ia e voltava. Faltava na aula porque transporte quebrava, tu
lembra? Os surdos esperavam o transporte na casa da vé (aponta para a
porta, onde seria o local da casa da av6). Eu com 14 anos, caminhava,
esperava o transporte. O C* (motorista do transporte) pegava eu primeiro.
Em segundo, transporte ia longe pegar a B1, depois pegava B4, depois B5. O
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Onibus ia 14 longe pra pegar o transporte longe. O transporte do C* nos
deixava na escola, ele ficava na escola. Eu lembro.

E: Todo dia ia e voltava de Rolante até Taquara.

B2: Todo dia (confirma acenando com a cabeca). Parei. Taquara até. Mudou
para Rolante com M* (faz sinal de batismo de outra professora). Rolante até.

Ainda sobre a questao das politicas publicas, B2 comentou que, para conseguir

estudar, sua mae precisou conversar com o prefeito para conseguir vaga e transporte.

B2: Estudar..mde pensou (coloca a mdo no queixo como se estivesse
pensativa) pode ir junto com a mde la conversar com prefeito de Rolante
(faz o sinal de batismo). Conversou com prefeito, discutiu e ele entendeu.
(..)

Escola em Gravatai...ndo (se corrige) em Taquara, a escola terminou e eu
fui para Rolante. A escola de Rolante terminou, eu fui para escola em
Gravatai. (faz um sinal de batismo de uma pessoa desconhecida da
pesquisadora) Ela conversou com a mde, a mde conversou com o prefeito
discutindo sobre o transporte para a escola na 7% série.

As narrativas dos irmaos B2 e B3 deixam evidente que precisaram mobilizar

seus recursos familiares para assegurar o direito de estudar com acessibilidade, o que

converge com a afirmacao de Skliar (2019, p. 63):

Diria, melhor ainda, que se trata de uma questio de politicas publicas ou,
para dizer de outro modo, do carater ptblico de uma politica cuja dispersdo a
medicalizagao ou patologizacio da infancia e a inclusio genérica das tltimas
décadas nao produziu outra coisa que a atomizacdo das pessoas surdas,
como se se tratasse de individuos deixados a prépria sorte ou, para ser ainda
mais claro, sujeitados a seus proprios recursos - familiares, comunitérios,
dos vizinhos, regionais, nacionais, etc.

Com relagdo a organizacao da classe especial multisseriada, as narrativas dos

entrevistados evidenciaram memorias coletivas sobre o espaco fisico da sala de aula,

o horario em que frequentavam e a série que cursavam, como se observa nos excertos

a seguir:

A1: Lembro que estudava s6 com o grupo dos surdos, os ouvintes ficavam
separados.

A1: O grupo dos surdos era pequeno, mais ou menos 8, 9 pessoas. Tinha o
grupo mais velho, mais jovem e os pequenos misturados. O grupo estava
sempre junto e foi crescendo... ndo tem como apagar da memoria,
lembranca boa.

E: Vocé estudava junto com ouvintes ou junto com surdos?

B2: Ndo. Surdos. Surdos so6 inclusdo no grupo dos surdos.

B3: Grupo de surdos. (faz o sinal bem fechado e pequeno)

C1: Entdo, eu estudei na Escola B (soletrando com alfabeto manual) direto
com o grupo de surdos. O grupo tinha dentro de uma sala pequeninha mas
separados: metade dos surdos grandes e tinha os pequenos separados. Até
depois em Igrejinha, quando eu mudei pra Igrejinha, eu troquei, estudava
de tarde, antes na Escola B eu sé estudava de manha. Entao, quando eu
mudei pra Igrejinha, fui primeira vez na aula de tarde. Eu, junto com a
professora Cibele, era s6 o grupo de surdos também, s6, foi na 4a serie.
Depois troquei para aula de manhd na 52 série. Foi a primeira vez inclusdo
com ouvintes, mas tinha intérprete. Tinha duas, eu e mais uma menina
surda junto, a C2 (faz o sinal de batismo) com colegas em inclusdo.
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E: Vocé falou que foi pra Taquara também. Como era a escola em Taquara,
vocé lembra?

C1: Lembro. Foi também igual, direto com o grupo surdos. Também tinha
criancas, mas eu estudava de tarde.

C2: Na escola C, tinha duas formas de acessibilidade, a classe de surdos e o
grupo de ouvintes, mas eu estava junto com a classe de surdos junto com
professora de Libras. Fiquei s6 quatro anos. Depois a professora se afastou
do trabalho e comecou a inclusdo com o grupo de ouvintes com tradutor e
intérprete de Libras.

Pereira e Gaiotto (2017, p.4) referem que “a memoria também desenvolve um
carater de lugar a se recorrer, a se pautar sobre fato(s) demarcado(s), ainda que o(s)
mesmo(s) tenha(m) ocorrido apenas com o individuo detentor da memoria, ou se
desenvolvido em coletividade”. C1 destaca uma memoria sobre o lugar fisico da classe
especial (“grupo tinha dentro de uma sala pequeninha mas separados: metade dos
surdos grandes e tinha os pequenos separados”) e sobre a organizacao espacial dentro
da classe multisseriada onde os alunos eram agrupados conforme a série/ano e o
planejamento do dia, dentro da mesma sala de aula.

Sobre a criacdo das classes, Sardagna (2008, p.133) afirma que a criacao de

3

classes especiais é “uma maneira de dispor os corpos daqueles que precisam ser
normalizados e vigiados nas instituicoes de modo mais eficaz e como uma condicao
para a inclusao do anormal nas salas de aula”.

Sardagna (2008, p.155) ainda explica que “o sujeito posicionado na Educacao
Especial foi sendo narrado e categorizado como ‘apto’ ou ‘ndo apto’, ‘com dificuldades
de aprendizagem’, ‘com problema’, ‘educavel’, ‘treinavel’, ‘dependente’ e ‘portador de
deficiéncia™. Assim as classes especiais foram sendo criadas conforme o “tipo” de
“excepcionalidade” e os sujeitos foram sendo dispostos seguindo essa logica.
Exemplificando isso, ao ser perguntado com quem estudava, B4 afirmou que
estudava com “os especiais”: B4: Eu lembrava junto dos especiais em lingua de
sinais aprender ouvir, especiais ndo fala aprender sinais.

Diante das falas, é possivel pensar como as praticas escolares atuam “no
processo de construcao da subjetividade surda a partir de praticas de constituicao dos
sujeitos” (Camatti; Lunardi-Lazzarin, 2011, p.35). Evidencia-se que a norma opera na
distincao entre os normais e os anormais, atravessada pelos discursos de senso
comum. Skliar (2019, p.69) afirma que “(...) as nocoes de anormal, de normalidade
seguem de pé, incolumes, inalteradas, ainda que transformadas”. Ele segue

explicando:
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(...) Como se a entrada do diferente ocasionasse também a entrada de novos
modos de suspeita e controle. O esperado seria que o fim do normal - normal
corporal, linguistico, sexual, de aprendizagem, etc - fosse ditado de vez pela
via ética - quer dizer, educacional - e ndo por via juridica. Percebe-se, ao
contrario, um novo reposicionamento da normalidade: uma normalidade
mais flexivel caso se queira mas, ao mesmo tempo, sujeitadora de modos e
tempos de aprendizagem, modos e tempos de ensino e tempos de avaliagao.

(2019, p.70)

Essa ideia se evidencia na fala de A3:

(...) ndo existe preconceito, eles sGo uma pessoa normal s6 porque ndo
escuta e ndo fala nao quer dizer que eles sdo totalmente diferente,
entendeu? E que nem eu, mesma coisa eu, mesma coisa tipo eu numa...
conversar s6 com pessoal mudo e surdo e eles ndo me aceitar, isso é
preconceito, entdo....

Percebe-se o poder do discurso ouvinte atravessando as formas de narrar os
sujeitos na tentativa de “apagamento da diferenca”. Lopes (2011, p.77) contribui ao

referir sobre os discursos das comunidades surdas dentro do espaco escolar:

Os muitos atravessamentos discursivos que circulam no interior da escola
operam na construcdo da comunidade surda. A intencionalidade e a
vigilancia pedagbgica que se exercem em seu interior criam tipos aceitos de
sujeitos surdos; sdo tipos que acabam determinando alguns referenciais e
um modelo a ser seguido. As muitas pedagogias que se exercem no interior
da escola voltam-se para a pedagogizacdo e normalizacdo da comunidade
surda gestada em seu interior.

A afirmacao de Lopes corrobora com a ideia de que enquanto as classes
especiais estiveram ativas, poderiam funcionar como comunidades. Entretanto, para
se analisar a formagao destas comunidades, seria necessaria uma imersao no interior
delas. As narrativas dos entrevistados forneceram poucos indicios para se pensar o
processo formativo no passado, ao passo que trouxeram dados para se pensar a
participacao em comunidades surdas no presente. Outra justificativa para isso é que,
no decorrer do estudo, ficou evidente que os surdos estdo inseridos em diversas

comunidades, em diferentes lugares e ndo em uma cidade apenas.

5.3 Comunidade surda: tempos, espacos e relacoes estabelecidas

Neste eixo estdo as narrativas dos entrevistados sobre territério onde residiam
e onde residem atualmente, sobre o contato com pessoas surdas e a forma pela qual
esse contato ocorre. Ao final, procura-se fazer aproximacoes entre classes especiais de
surdos e comunidade surda, articulando-os com dados sobre a trajetoria escolar e as

identidades.
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Foram feitas referéncias a cinco cidades: Taquara (4 pessoas), Santo Antonio
da Patrulha (2), Rolante (3), Riozinho (1) e Igrejinha (3). As duas referéncias ao
municipio de Santo Antonio foram feitas pelos irmaos que moram na divisa entre
Rolante e Santo Antonio da Patrulha, por isso esta cidade nao havia sido citada
anteriormente. As cidades apontadas demonstram a abrangéncia territorial no
passado das classes especiais em estudo.

Quando questionados sobre qual cidade moram atualmente, os entrevistados
mencionaram 8 lugares, sendo trés além dos mencionados anteriormente:
Florianépolis (1), Gravatai (1) e Parobé (2). Isto significa que atualmente os
participantes, enquanto adultos, estdo distribuidos por um territério mais amplo.
Olhando para cada resposta, percebe-se que houve cinco mudancas de cidades. Dois
entrevistados (A4 e B5) tiveram dificuldade de responder e solicitaram o auxilio das
maes para isso. Com relacdo a territorialidade da comunidade, C2 e A1 fizeram o

seguinte comentario:

E: Ok. Vocé acha que para ser comunidade surda precisa morar perto,
junto? Precisa morar perto?

C2: Nao, é livre, em qualquer cidade.

E: Vocé acha que os surdos tém a comunidade s6 aqui na cidade onde
moram ou a comunidade é maior e mistura cidades?

A1: Qualquer lugar...em qualquer. Se encontra em qualquer cidade, é igual.
Tanto faz.

Corroborando com a ideia dos entrevistados, Lopes (2011, p. 75) apresenta

uma concepcao de comunidade surda desvinculada ao territério geografico:

No caso dos surdos, ndo ha um lugar especifico da comunidade, ndo ha uma
geografia que possibilite aos surdos nascer e continuar vivendo em um
mesmo espaco. Mas existem elos subjetivos capazes de marcar e fortalecer
identidades e de fazer com que os individuos se reconhecam. Ao fim e ao
cabo, comunidade é uma invenc¢do necessiria para que a luta continue e a
identidade surda se expresse politicamente com mais vigor.

Esta ideia de desvinculacao do territério geografico vem ao encontro da ideia

de povo surdo cunhada por Strobel e apresentada anteriormente no artigo, diz que:

Quando pronunciamos “povo surdo”, estamos nos referindo aos sujeitos
surdos que nao habitam no mesmo local, mas que estdo ligados por uma
origem, por um cddigo ético de formacao visual, independentemente do grau
de evolucdo linguistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e
quaisquer outros lacos. (Perlin; Strobel, 2009 apud Strobel, 2018)

Questionados sobre o contato com pessoas surdas, que poderiam ser antigos
colegas ou outras pessoas surdas, sete dos entrevistados afirmaram que tém contato e
seis afirmaram ndo ter contato com nenhuma pessoa surda. Foram feitas seis
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referéncias dos entrevistados sobre a perda de contato com colegas. Sobre isso,
Strobel (2018, p.39) afirma que:
Devemos lembrar que muitos sujeitos surdos moram em cidades do interior
onde néo tem associac¢io de surdos, federacoes e outros, mas que participam

em movimentos politicos e culturais, usam a lingua de sinais e compartilham
entre si das mesmas crencas.

Em seguida, foram questionados sobre a forma pela qual esse contato acontece
e foram feitas dezenove mencoes a redes sociais como Whatsapp (10) e Facebook (9).
Foi possivel perceber que, quando o contato refere-se a pessoas surdas conhecidas
(como ex-colegas, por exemplo), o contato ocorre mais pelo Whatsapp do que pelo
Facebook e, quando se trata do contato com outras pessoas surdas, ocorre mais
através do Facebook do que pelo Whatsapp. Com relacao ao uso de redes sociais no
contato entre surdos, pode-se relacionar a afirmacdo de Bauman (2003, p. 18-19)
quando aborda a distancia da comunidade funcionando como uma de suas defesas.
Ele considera esta circulacido da informacdo como uma “fissura nos muros de

protecao da comunidade” e afirma:

A partir do momento em que a informacao passa a viajar independente de
seus portadores, e numa velocidade muito além da capacidade dos meios
mais avancados de transporte (como no tipo de sociedade que todos
habitamos nos dias de hoje), a fronteira entre o “dentro” e o “fora” nao pode
mais ser estabelecida e muito menos mantida.

Corroborando com a ideia de defesa e protecao da comunidade, Camatti e
Lunardi-Lazzarin (2011, p.37) evidenciam que:

E especialmente na busca e na argumentagdo em favor dos artefatos
culturais do povo surdo que se mantém toda a comunidade. E também
através deles que a barganha pelo territorio fisico e simbélico surdo se
sustenta, especialmente tendo em vista que a cultura se tornou um modo
legitimo ao qual recorrem os povos para demarcar um espago e criar seu
préprio nicho na sociedade. A identidade comum, aqui, também apela ao
compartilhamento cultural. E nesse contexto que é possivel retirar a
naturalidade da unido na comunidade e, ao invés disso, atribuir condicoes -
permanentemente (re)inventadas - a partir das quais emerge a necessidade
da busca pela protec¢do comunitdria.

Ao pensar-se nas redes sociais citadas pelos entrevistados (Facebook e
Whatsapp), que sdao meios pelos quais a producdo cultural surda mais circula
amplamente sendo divulgada e disseminada, seria possivel pensar em comunidades
virtuais? Para esta analise, considerou-se importante questionar o que o grupo
compreendia como comunidade surda nao como uma ideia estanque, mas para por

em movimento com as articulacdes entre os tracos identitarios e a diferenca cultural e
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linguistica da comunidade. Observa-se que, dos treze entrevistados, apenas sete (Ai1,
A2, B3, B4, C1, C2, C3) souberam conceituar comunidade surda. As sete respostas
obtidas foram:

A1: Eu acho que é muito importante a comunidade surda porque mostra
que nos temos vida aqui no mundo. Imagina se ndo tivesse nada de
comunidade surda, como iriam conhecer? Por isso surgiu a comunidade
surda. Igual, por exemplo, a comunidade indigena. Todos conhecem por
isso. E igual, mais ou menos, a comunidade surda.

A2: Precisa, é bom para surdo ter cultura surda, identidade, compartilhar.
B3: Certo. Eu quero conhecer, encontrar surdos, chegar na comunidade,
bater papo com surdos, chamar ouvinte ou surdo, tanto faz, para bater
papo, conheco o grupo de amigos. Tenho saudade de tempos atras.
Cresceram. Eu quero chegar dentro comunidade para encontrar e bater
papo, agora que cresceram, aceito ver e encontrar.

B4: Os surdos. O grupo dos surdos.

C1: E o grupo dos surdos com a prépria cultura surda geral, ouvinte ndo, é
visual, expressao facial, jeito préprio do surdo, ndo é igual ouvinte porque
ouvinte nao conhece cultura surda, ¢ diferente a consciéncia. (...) ndo é sé
ensinar Libras, nao. E ficar livre, ver o que tu quer: brincar, jogar futebol...
igual, um dia convidar para bater papo com o grupo e ir la em chds com
sorteio de brindes, comer churrasco, s6 conversar com os surdos porque
tem alguns surdos em que a familia ndo tem o que fazer. Aproveita e vem
passear com o grupo. Comunidade é conversar sobre as coisas, brincar,
jogar futebol, jogar vélei, bate-papo, tomar chimarrao...

C2: Comunidade surda é usar a lingua Libras, a expressdo facial, corporal,
Libras, também tem linguas diferentes que ndo sdo universais. De todo o
mundo ndo sdo iguais os sinais, os sinais sdo diferentes nos diferentes
paises. Entdo, comunidade surda mostra o visual e Libras é visual.

C3: Na minha opinido a comunidade tem um grupo com contato entre os
surdos.

O excerto de C1, ao explicar a dindmica da comunidade surda (“é ficar livre”),

vem ao encontro com a consideracao de Camatti e Lunardi-Lazzarin:

Em outras palavras, como é recorrente nas falas dos sujeitos dessa
comunidade, os surdos renem-se porque compartilham da mesma cultura.
O objetivo de cada um desses sujeitos passa a ser “viver a cultura” com
liberdade, sem repressao ou opressao. (2015, p.139)

Observa-se que a percepc¢ao deles aproxima-se mais da ideia de povo surdo
proposto por Strobel (nao preso a uma territorialidade, amplo, englobando outras
comunidades) e da ideia de comunidade apresentada por Lopes. Seis participantes
(A3, A4, B1, B2, B5 e C4) nao souberam responder e/ou nao compreenderam a
questao, incluindo, B2: (balanca negativamente a cabeca, com as bochechas
infladas) Comunidade... Nao (balanca negativamente a cabeca). Percebe-se também
que, dentre os enunciados sobre a conceituacio de comunidade surda, os
entrevistados relacionaram ao grupo dos surdos a importancia de viver a cultura

surda e da Libras.
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Questionados sobre a sua participacdo em alguma comunidade surda, nove
entrevistados responderam que participam sim e um deles respondeu veemente que
nao (A3). Dois entrevistados responderam que participam de comunidade(s)
surda(s), porém, na questao anterior, nao souberam responder o que ela é (A4 e B2).
Ficou evidente pela expressao facial e corporal que A4 nao compreendeu a pergunta,
porém respondeu afirmativamente. Ao mesmo tempo, apesar de nao conseguir
conceituar o que é comunidade, ficou evidente que B2 participa efetivamente de uma
comunidade surda, pois relatou experiéncias de convivio em momentos de lazer com
o grupo de surdos da cidade onde mora, como se observa no dialogo a seguir:

E: (...) Do passado ndo, é de agora. Vocé tem outros amigos surdos, tem
muitos amigos surdos?

B2: Mais (faz o sinal com bastante énfase). 100%! Muitos, ja fui para ca
(direita), para la (a frente), para la (a esquerda), me diverti muitos dias...
E: De onde sao seus amigos?

B2: E facil, digita no celular e GPS vai guiando. Pode visitar a mde e
marido, surdos podem ir na casa visitar, tomar chimarrao, cha, sé.

E: Sdo de cidades perto ou longe, qual?

B2: Cachoeirinha, Canoas, Sapucaia do Sul, Gravatai, Osério, Santo
Antonio da Patrulha, Rolante.

E: Bom!

B2: Gravatai tem muita Libras, é divertido, mas precisa esperar parar com
o0 coronavirus ...

Esta questao nao foi feita para trés entrevistados (B1, B5, C4) que nao
compreenderam e nao souberam identificar o que é comunidade surda. A afirmacao
de Strobel (2018) vem ao encontro do contexto vivido por B1, que mora na zona rural

e B5 que mora na zona urbana, porém afastado do centro de um municipio pequeno:

Tém outros sujeitos surdos no interior, na zona rural, por exemplo, na roga,
que sdo isolados e ndo tém contato com a comunidade surda; mesmo assim,
compartilham as mesmas peculiaridades, ou seja, constroem sua formacao
de mundo através de artefato cultural visual independentemente de grau
linguistico, que podem ser os gestos caseiros. (Strobel, 2018, p. 39)

Os sete entrevistados (A1, A2, B3, B4, C1, C2, C3) que souberam conceituar
comunidade surda na pergunta anterior, também afirmaram participar de uma. O
quadro a seguir sintetiza as informaco6es sobre a participacao dos entrevistados na(s)
comunidade(s) surda(s) e também apresenta dados sobre a escolaridade, a identidade

e a trajetoria escolar dos participantes.

Participant | Escolaridade Trajetoria escolar Identidade Participacao
e comunidade surda
A1 Superior Classe Especial de Surdos em Surda Sim

incompleto Escola Comum +
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Escola de Surdos
A2 Médio completo | Classe Especial de Surdos em Surda Sim
Escola Comum +
Escola de Surdos
A3 Fundamental Classe Especial de Surdos + Deficiente N3o
completo Inclusao em Classe Ouvintes auditiva
Escola Comum Sem intérprete | (“especial”)
Ag Fundamental Classe Especial de Surdos + Ouvinte Sim
incompleto Inclusao em Classe Ouvintes
Escola Comum Sem intérprete
B1 Fundamental Classe Especial de Surdos + Surda e ouvinte | Pergunta nao
incompleto Inclusio em Classe Ouvintes junto realizada
Escola Comum Sem intérprete
B2 Fundamental Classe Especial de Surdos em Surda Sim
incompleto Escola Comum +
Escola de Surdos
B3 Médio completo | Classe Especial de Surdos em Surdo Sim
Escola Comum +
Escola de Surdos
Ba Fundamental Classe Especial de Surdos + Problema de Sim
incompleto audicdo

Quadro 4: Informaco6es obtidas com os entrevistados

Os dados acima permitem articular identidade (como cada entrevistado se

nomeou) com sua participacdo na(s) comunidade(s) surda(s). Dentre os nove

entrevistados que afirmam participar de alguma comunidade, cinco (A1, A2, B2, B3,

C1, C3) se reconhecem a partir da identidade surda. Ou seja, todos que se reconhecem

com a identidade surda participam da(s) comunidade(s) surda(s). Camatti e Lunardi-

Lazzarin (2015, p.131) afirmam que dentro da comunidade:

(...) as identidades aparecem com certa forca, buscando identidades mesmas
que compartilhem justamente as mesmas fragilidades; justifica-se, assim, a
busca da coletividade como protecdo contra incertezas individualmente
enfrentadas.

Quatro participantes (A4, B4, C2) afirmaram participar da comunidade, mas

nao se identificam como surdos, pois nomearam-se como ouvinte, com “problema de

audicao” e surda oralizada, respectivamente. Sobre essa composicao identitaria da

comunidade, Camatti e Lunardi-Lazzarin alertam que:

A multiplicidade de identidades dentro de uma mesma comunidade é
inevitavel. Ali, a diferenca também existe, mas é uma diferenca higienizada,
j& que admite diferencas, desde que nao represente contraponto a lei ou ao
dever que sustenta a comunidade. (2015, p.131)

Sobre a trajetoria escolar dos entrevistados, observa-se que todos iniciaram na

classe especial de surdos em escolas comuns, porém seguiram caminhos diferentes

apos este periodo:

| Instituicdes escolares e forma de atendimento

| N© de entrevistados que |
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frequentaram
Escolas de surdos 5 (A1, A2, B2, B3, C1)
Classe de ouvintes em escola comum, em situagao de inclusao, 5 (A3, A4, B1,Bg, C1)
sem presenca de tradutor e intérprete de Lingua de Sinais (TILS)
Classe de ouvintes em escola comum, em situacao de inclusao, 2(C2,C3q)
com presenca de TILS
Classe de ouvintes em escola comum, em situacao de inclusao, 1(C3)
com e sem presenca de TILS

Quadro 5: Trajetéria dos participantes pelas instituicoes escolares

B5 nao consta no quadro por ter interrompido seus estudos ainda na classe
especial de surdos, nao frequentando nenhuma outra instituicio posteriormente.
Note-se que C1 ¢ citada duas vezes, pois experienciou cursar, além da classe especial,
a classe de ouvintes e a escola de surdos. Observando o quadro, percebe-se que oito
entrevistados tiveram a experiéncia de frequentar a classe de ouvintes.

Analisando o quadro quatro, pode-se inferir que os participantes que seguiram
os estudos em situacao de inclusdo alcancaram até o ensino fundamental. A excecao
foi C2 (que se declarou surda oralizada) que concluiu o ensino superior. Os
participantes que, em algum momento da sua trajetoria escolar frequentaram escola
de surdos, atingiram o ensino médio (com excecdo da entrevistada que abandonou os
estudos ainda quando estava no ensino fundamental).

Outro aspecto recorrente nas falas dos entrevistados foi sobre a nao
participacao deles em uma comunidade surda devido a distancia geografica entre o

lugar onde moram e onde ha maior concentragdo de pessoas surdas.

C1: Na verdade, Novo Hamburgo tem um grupo proprio de surdos, um
clube, mas eu ndo participo muito porque é longe. (...) Antigamente na
escola, eu participava sim da comunidade surda, mas depois da formatura,
eu parei porque eu moro longe. Porque antes quando eu morava em
Sapiranga era perto, era mais facil (...).

C1: (...) eu moro numa cidade longe. Se trocasse para perto, eu participaria
da comunidade, mas ndo.

A distancia geografica foi apontada pelos entrevistados como um empecilho
para a participacao na comunidade surda. B3 evidenciou o desejo de chegar até as

comunidades para participar delas:

B3: Eu, na verdade cresci la na escola em Taquara. Passou, cresci, eu
queria passar na carteira de motorista para dirigir porque eu queria
conhecer e chegar nos lugares nas comunidades com muito surdos. Em
Taquara eu quero, (...) Eu quero bater papo com surdos, ter muito contato.
(...) Agora eu quero visitar, conhecer, ter contato com todos em Taquara
que eu nunca mais contato, quero informacdo, quero aprender tudo.
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O desejo de A3 de ir até as comunidades evidencia o motivo de agrupamento
em comunidades, como que uma lei interna da comunidade e a possibilidade de
comunicacdo em Libras pode ser considerada um ponto em comum entre os sujeitos

que buscam a comunidade surda.

A comunidade é vivida por sujeitos que compartilham caracteristicas que
lhes fazem buscar esse espaco comum. Nesse contexto, também é facil
compreender a busca dos sujeitos surdos pelo acolhimento na comunidade
minoritaria, no grupo que os protege, que lhes proporciona seguranca,
confiabilidade. (CAMATTI; LUNARDI-LAZZARIN, 2015, p. 130-131)

Embora alguns concordem que héa relacdo entre a frequéncia na classe especial
e a formacdo de comunidades surdas, foi atribuido a isso fatores como o
desenvolvimento da aprendizagem, a melhoria da comunicacao (com ouvintes) e o
surdo adulto como modelo para a aprendizagem. Sobre a formacao de comunidades

surdas em cidades maiores, os entrevistados relacionaram ao niimero de pessoas.

6 Apontamentos para outros comecos

O estudo questionou como a oferta de atendimento educacional para surdos
em classes especiais de trés cidades da regido do Vale de Paranhana pode ter
influenciado a formacao de comunidades surdas. Diante das informagoes obtidas, é
possivel evidenciar que, enquanto a classe especial esteve ativa, ela se configurou
numa comunidade surda escolar, mesmo que os sujeitos residirem em diferentes
contextos geograficos. Apos o encerramento da classe, essa comunidade escolar nao
permaneceu. Destaca-se que sete entrevistados nao tém contato com surdos (ex-
colegas ou outras pessoas) e, dentre os que tém contato, ocorre através de redes
sociais.

Sobre a concepcao de comunidade surda, sete entrevistados entendem “o
grupo dos surdos” desvinculado ao territorio geografico, mas como um lugar onde se
vive a cultura surda com a possibilidade da experiéncia comunicativa através da
Libras. Seis participantes nao souberam responder o que é comunidade surda.

Nove pessoas afirmaram participar de uma comunidade surda ao passo que,
dentre os que nao participam, a distancia geografica de onde residem atualmente foi

colocada recorrentemente como um empecilho para sua participagao.
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Embora alguns concordem que ha relacao entre a frequéncia na classe especial
e a formacdo de comunidades surdas, foi atribuido a isso fatores como o
desenvolvimento da aprendizagem, a melhoria da comunicacao (com ouvintes) e o
surdo adulto como modelo para a aprendizagem.

Sobre a formacdo de comunidades surdas em cidades maiores, os
entrevistados destacaram o nimero de pessoas, ou seja, entendem que em cidades
com maior namero de surdos ha mais possibilidades de se ter comunidade surda
enquanto que em cidades da regidao do Vale do Paranhana, com poucos surdos,
diminuem as possibilidades.

Surgiram dados inesperados nas narrativas dos entrevistados que forneceram
indicios para se pensar a frequéncia na escola de surdos com a participacdo na
comunidade de surdos. Entrevistados que, em algum momento da sua trajetoria
escolar, seguiram seus estudos na escola de surdos, afirmam participar ativamente de
comunidades surdas e seus enunciados deixam evidentes a materializacdo desta
experiéncia. Isto nao significa que participem da mesma comunidade da escola de
surdos que frequentaram, pois, dos nove entrevistados que afirmaram participar de
comunidades surdas, cinco referiram mudanca de residéncia para outra cidade (o que
ampliou a abrangéncia da pesquisa). Ao mesmo tempo, os participantes que tiveram
sua trajetoria escolar somente em classe especial de surdos ou em escolas comuns na
condicdo de inclusdo em classes de ouvintes, afirmam nao participar de comunidades
surdas.

Observou-se que, dentre os entrevistados que afirmam participar efetivamente
de comunidades surdas, todos se reconhecem a partir da identidade surda. A l6gica
inversa nao se sustenta: nem todos os entrevistados que se identificaram com a
identidade surda participam de uma comunidade surda, alegando a distancia
geografica como um dos principais fatores para isso.

Até a conclusao da pesquisa, das trés escolas estudadas apenas uma delas
tinha uma estudante surda matriculada em uma classe de ouvintes dos anos iniciais

do ensino fundamental.
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