BRONCKART, Jean Paul. Interacionismo Soécio-discursivo: uma entrevista com Jean Paul
Bronckart. Revista Virtual de Estudos da Linguagem — ReVEL. Vol. 4, n. 6, marco de 2006.
Traducdo de Cassiano Ricardo Haag e Gabriel de Avila Othero. ISSN 1678-8931

[www.revel.inf.br].

INTERACIONISMO SOCIO-DISCURSIVO: UMA ENTREVISTA
COM JEAN PAUL BRONCKART

Jean Paul Bronckart

Universidade de Genebra

ReVEL — Quais foram as areas da Lingiiistica que influenciaram mais as

bases tedricas do Interacionismo Socio-discursivo (ISD)?

Bronckart — Antes de responder a essa questdo, tomarei a liberdade de,
primeiramente, amplid-la, nao me limitando apenas as influéncias da
linguistica, mas evocando também as bases, pelo menos as mais importantes, de
outras ciéncias humanas/sociais, em particular, da psicologia e da sociologia.
Em seguida, distinguirei, sem davida um pouco artificialmente, as influéncias
de ordem técnico-linguisticas das de ordem mais nitidamente epistemologicas e

até filosoficas.

1.1. As influéncias “técnicas”

Nesse dominio, por mais surpreendente que possa parecer, o primeiro linguista
que mencionaremos sera Bloomfield (1933), pois a metodologia que ele
construiu (cf. a analise distribucional e a analise em constituintes imediatos)
forneceu instrumentos que foram, e continuam sendo, indispensaveis para toda
operacionalizacdo de uma descricdo e de uma classificacio das empirias
linguisticas. Nao nos inscrevemos, portanto, no movimento, particularmente
vivo na Franca e em certos paises latinos, que, apds o desenvolvimento das

abordagens enunciativas e/ou pragmaéticas, literalmente “diabolizaram” o



estruturalismo e seus aportes. Em nossos estudos que se voltam para a
organizacao e o funcionamento dos textos-discursos, a primeira etapa consiste
sempre em uma identificacdo das categorias de unidades e de estruturas que
lhes sao atestaveis, mesmo que depois prossigamos por outros procedimentos
de analise e de interpretacao, que podem remeter a origem da identidade ou do
estatuto dos “objetos” gerados nessa analise estrutural inicial. De fato, a maioria
dos linguistas contemporaneos procede como nos e explora efetivamente os
métodos estruturais; em vez de mascarar essa situacdo, nos preferimos
explicita-la e reconhecer nossa divida ao olhar dessa corrente, da mesma forma
que, por outro lado, reconhecemos nossa divida ao olhar de alguns aportes
teoricos e metodologicos de behaviorismo na psicologia. Dito isso, se
exploramos sem escrupulos, as técnicas provindas do behaviorismo linguistico,
nao aderimos, entretanto, a epistemologia que essa abordagem subentende,

como veremos no item 1.2.

Sem duavida, a mais decisiva influéncia para o estabelecimento da caminhada
propria do ISD foi, no entanto, a obra de Culioli (1990, 2002, 2005), com cujo
contato se efetuou nossa verdadeira formacao linguistica, e da qual trés aportes
particularmente originais serdo sublinhados. O primeiro consiste em um
substancial alargamento da metodologia bloomfieldiana: tentar, a partir de
enunciados “dados”, prever o previsivel como se fosse “0 menos previsivel”, de
modo a ultrapassar o carater “local” dessa caminhada fundadora. Isso implica
constituir corpus de enunciados atestados assim como de enunciados
construidos, e, em seguida, proceder a manipulacoes que visam evidenciar o que
ha em comum e o que se diferencia nas familias de enunciados, reenviando a
um mesmo universo de referéncia. O segundo aporte, mais propriamente
teorico, tratou da re-interpretacao do estatuto das empirias linguisticas, em
termos de “marcadores” e de “operacgoes”. Qualquer que seja sua delimitacao e
seu estatuto do ponto de vista estrutural (signo, sintagma, proposicao), cada
entidade linguistica constitui (também) um marcador, isto €, um veiculo ou um
revelador material de uma ou mais operagdes constitutivas do trabalho
enunciativo subjacente a toda producao verbal. Esse segundo nivel de
interpretacdo ndo anula o primeiro, mas evidencia que, do ponto de vista

praxeolégico, a identidade de uma entidade verbal somente pode ser



estabelecida sobre a base das operacdes que a subjazem (em outros termos,
entidades linguisticas diversas constituem uma mesma marca, desde que
materializem uma mesma operacao). O terceiro aporte é o da rede de conceitos
introduzida pelo autor para designar e descrever as diferentes operacoes de
linguagem™: as nocoes, as relacoes primitivas e o esquema da lexis para
reformular o estatuto da relacdo predicativa e de seus constituintes de base; a
extracdo, as indicacoes (fléchages) e os diversos tipos de marcas (réperages)
para codificar os processos que se aplicam secundariamente aos esquemas da
lexis. Certamente, pode-se lamentar que essa abordagem permaneca centrada
nos enunciados, e nao tenha, verdadeiramente, integrado a dimensao textual-
discursiva, mas alguns alunos de Culioli procederam a essa ampliacao, Simonin-
Grumbach (1975) tendo notadamente introduzido a nocao de tipos de discurso

que nos retomamos tal qual em nossos proprios trabalhos.

A terceira influéncia é, entao, como se pode presumir, a das ciéncias dos textos-
discursos. Os escritos de Volochinov (1929[1977]) constituiram para nés uma
fonte de inspiragao maior, na medida em que forneceram as bases de nossa
abordagem do estatuto da unidade-texto, de um lado, das modalidades de
interacao entre as atividades de linguagem e os outros tipos de atividades
humanas situadas, de outro. Além desses, seguramente, trabalhos préprios de
Bakhtin (cf. 1978, 1984), que, embora nos parecam um pouco inferiores em
relacdo ao acento que punha Volochinov sobre as dimensées praxeologicas e
socio-historicas da atividade discursiva, propuseram uma analise do estatuto
dos géneros textuais, de um lado, e dos mecanismos interativos que os
organizam, de outro, que é unanimemente aceito e por demais conhecido para
que o comentemos novamente. Nesse dominio, para descrever alguns
fenémenos linguisticos locais, bem como para elaborar nosso modelo da
arquitetura textual, tomamos emprestados maultiplos trabalhos de autores de
cujas orientagOes teodricas gerais nao necessariamente compartilhamos: estudos
detalhados dos mecanismos de conexao, de coesao (cf., por exemplo, Charolles,

1994) ou de estruturacdo temporal (cf. Benveniste, 1966; Weinrich, 1973);

* Nas expressoes operations langagiéres, activité langagiere, action langagiere e pratiques
langagiéres, o termo langagiere sera traduzido pela expressio “de linguagem”. A expressao
socio-langagier foi traduzida por “sociodiscursivo”, mas indicado o termo original entre
parénteses para que o leitor possa diferenciar do termo socio-discursif. Em outros casos, em
seguida a nossa opgao de traducao, indicamos o termo original entre parénteses (N.T.).



elaboracao de modelos gerais da organizacao textual, como o de Roulet et al.
(1985) e, sobretudo, o modelo construido progressivamente por Adam (1990,
1992, 1999), autor com o qual estamos em permanente debate critico e
construtivo; trabalhos, enfim, da corrente da narratologia, e de Genette (1972)
em particular, que evidenciam a complexidade e a heterogeneidade dos
mecanismos enunciativos-discursivos, com tal fineza de analise que apenas

parcialmente podemos explorar em nosso trabalho.

1.2. As influéncias “epistemologicas”

Como se vera na questao 2, o proposito do ISD nao é, em si, propor um novo
modelo de analise do discurso. Certamente, efetuamos esse tipo de trabalho (e
isso durante varias décadas), mas apenas enquanto possa nos fornecer o auxilio
necessario para abordar nosso questionamento central, que é o do papel que
desempenha a linguagem, e, mais precisamente, as praticas de linguagem, na
constituicdo e no desenvolvimento das capacidades epistémicas (ordem dos

saberes) e praxeologicas (ordem do agir) do humano.

Sob esse angulo, nossa influéncia primeira € de Vigotski (1934[1997]; 1999), que
elaborou uma psicologia de desenvolvimento a qual no6s aderimos desde o fim
dos anos 1960. Tratar do desenvolvimento humano implica necessariamente
(em nosso ponto de vista) fazer opcoes epistemologicas claras, e, como veremos
a seguir em 2, Vigotski, sobre esse ponto, adotou um quadro essencialmente
inspirado nas proposicoes de Spinoza e de Marx-Engels. Para estes autores, o
objeto primeiro de toda ciéncia humana nao é mais, como era na filosofia
classica, a relagdo que se instala entre o sujeito que pensa e o mundo, mas sim, a
praxis coletiva, ou ainda, “a atividade humana, ela mesma, enquanto atividade
objetiva, pois é na pratica que o homem tem de fazer a prova da verdade, isto
é, da realidade e da poténcia de seu pensamento, a prova que é deste mundo”
(Marx, 1951, p. 23-4). Nessa perspectiva, as capacidades de pensamento ativo do
humano nao podem derivar diretamente das propriedades fisicas de seus corpos
ou de seus comportamentos objetivos; elas somente podem proceder, como o
mostra Engels em La dialectique de la nature (1925[1971]), da reintegracao, no

humano, das propriedades da vida social objetiva, em seus aspectos de criagao



de instrumentos, de cooperacao no trabalho e de linguagem. O objetivo
fundamental de Vigotski era propor uma analise da ontogénese humana que
fosse compativel com essas posicoes, o que o levou a elaborar um esquema
desenvolvimental que se pode resumir em cinco pontos: 1) o jovem humano é
dotado de um equipamento biocomportamental e psiquico inicial, que, uma vez
que procede da evolucao continua das espécies, o dota de potencialidades novas;
2) desde o nascimento, o jovem humano é mergulhado em um mundo de pré-
construtos soécio-historicos: formas de atividade, coletivas, obras e fatos
culturais, producoes semioticas que emergem de uma lingua natural dada, etc.;
3) desde o nascimento, ainda, o ambiente humano empreende caminhadas
deliberadas de formacao, que visam integrar o jovem humano nessas redes de
pré-construtos, ou que guiam sua apropriacao destes dltimos; 4) no quadro
desse processo de apropriacao, a crianca interioriza propriedades da atividade
coletiva assim como signos e estruturas de linguagem (langagiéres) que a
mediatizam; 5) essa interiorizacdo das estruturas e significacoes sociais
transforma radicalmente o psiquismo herdado e da origem as capacidades de
pensamento consciente. Nessa perspectiva, é, entao, a integracao de elementos

semioticos e sociais que é constitutiva do pensamento propriamente humano.

Vigotski, entretanto, nao pode fornecer uma verdadeira validacao
argumentativa ou empirica de seu esquema desenvolvimental, e ¢,
notadamente, para fazer face a esse problema que solicitamos a contribuicao da
obra de Saussure. Na cronologia de nosso percurso, esse autor é, portanto,
nossa segunda referéncia epistemoldgica maior, mas ele tende, hoje, a tornar-se
nossa referéncia principal, em razao da importancia decisiva das perspectivas
abertas por seus escritos (1916, 2002). Num primeiro momento, entao,
exploramos a teoria saussureana do signo para validar as teses vigotskianas, ou
para mostrar como a apropriacao e a interiorizacao dessas entidades semioticas
podem “causar” a emergéncia do pensamento consciente humano. Uma vez que
os signos sdo, a principio, imotivados (independéncia das propriedades dos
significantes em relacdo as de seu referente), sua interiorizacdo confere ao
funcionamento psiquico uma verdadeira autonomia em relagdo aos parametros
do ambiente. Esse carater imotivado é, no entanto, menos importante que o do

arbitrario radical, no¢ao que exprime o fato de que, na medida em que eles se



originam no uso social de uma comunidade particular (e entao de uma lingua),
os signos submetem as representacoes individuais a uma reorganizacao cujo
carater é radicalmente nao natural. O significante de um signo (por exemplo, o
termo fruta) impoe, ao mesmo tempo, uma delimitacdo e uma federacao das
diversas imagens mentais que um humano é suscetivel de construir em sua
interacao solitaria com esse tipo de objeto; e o significado do signo é constituido
pelo conjunto das imagens mentais que se encontram assim submetidas pelo
significante. As linguas naturais se diferenciam nao apenas por seus
significantes aparentes, mas, sobretudo, pela extensao e pela estrutura interna
das imagens constitutivas dos significados, como atestam os problemas de
traducao, é, pois, no quadro dessas formas sdcio-linguageiras particulares e
arbitrarias que se organizam as representacoes humanas. Nessa perspectiva, os
signos sao entidades representativas desdobradas; apresentam-se como
envelopes em que agrupam representacoes individuais, ou ainda, como
representacoes (sociais) de representacoes (individuais). E quando a crianca
interioriza os signos, ela os interioriza com essa propriedade meta-
representativa, propriedade que torna possivel, ela mesma, esse desdobramento
do funcionamento psiquico que ¢ a condicao sine qua non da emergéncia de seu
carater auto-reflexivo. Todavia, essa emergéncia somente € possivel na medida
em que os signos apresentam uma terceira propriedade: eles sao discretos, isto
é, seus significantes sao “recortados” em unidades descontinuas, e a
interiorizacao de tais significantes acarreta necessariamente uma interiorizacao
correlativa de seu significado, significado, portanto, ele mesmo, delimitado e
com a capacidade de absorver e de reorganizar as imagens mentais de carater

idiossincratico:

Psicologicamente, feita abstracio de sua expressio pelas
palavras, nosso pensamento é somente uma massa amorfa e
indistinta. [...] O papel caracteristico da lingua face ao
pensamento nao é criar um meio fénico material para a
expressao das ideias, mas servir de intermediario entre o
pensamento e o som, em condigoes tais que sua unido acarreta
necessariamente delimitacGes reciprocas de unidades. O
pensamento, cadtico por natureza, é forcado a se precisar
decompondo-se. Nao ha, entdo, nem materializacdo dos

pensamentos, nem espiritualizacdo dos sons, mas trata-se de



fato de alguma forma misteriosa, que o “pensamento-som”
implica divisdbes e que a lingua elabora suas unidades

constituindo-se entre duas massas amorfas (Saussure, 1916, pp.

155-156).

Num segundo momento, gracas, notadamente, aos trabalhos de alguns de
nossos colaboradores (cf. Bulea, 2005), tomamos consciéncia do carater
propriamente revolucionario! das proposicoes saussureanas, das quais ao
menos trés alimentam os desenvolvimentos atuais (e futuros) do ISD: a
concepcao do signo como entidade fundamentalmente processual, que jamais é
dotado de um significado imutavel, mas que acolhe imagens mentais
temporarias e instaveis, porque sempre dependentes do uso; a concepcao do
sistema da lingua, ndo como entidade fechada, mas como estando em perpétua
interacdo com os sistemas sociais, psicologicos e discursivos; por fim, o acento
sobre os mecanismos de mudanca e sobre a dindmica temporalizada que anima

o conjunto dos sistemas que subjazem aos fatos linguageiros.

Além desses autores, poderiamos citar varios outros, dos quais pegamos
emprestadas proposicoes ou analises tedricas que nos parecem fundamentais.
Para nos limitar aos principais (que ainda nao foram mencionados), citaremos:
no campo propriamente filoséfico, as abordagens de Wittgenstein (1961); no
campo filo-sociolbgico, as de Habermas (1987), de Ricceur (1986) e de Schiitz
(1998); no campo psicologico, as de Leontiev (1967), de Piaget (1970) e de
Wallon (1938), no campo linguistico, enfim, as de Humboldt (1835[1974]) e de

Coseriu (2001).

ReVEL — Alguns, ao se referir ao Interacionismo Sociodiscursivo, o
tratam por uma “teoria”; outros, como um “paradigma cientifico”.

Para o senhor, o que é o ISD?

t A identificacio desse carater revolucionario exige, entretanto, que se tomem distancias com a
recepgdo estruturalista do Curso de linguistica geral (1916) e que se proceda a uma anélise
detalhada das notas de Saussure, principalmente as publicadas nos Escritos de linguistica geral
(2002).



Bronckart — Honestamente, eu realmente nao estou preocupado com a
questao de saber se o0 ISD constitui uma “teoria”, um “paradigma cientifico” ou o
que quer que seja do género. Decidir sobre essa questao implicaria, além do
mais, que se dispusesse de uma concepcao relativamente clara do que sao
teorias e/ou paradigmas, o que me parece longe de ser evidente. Em
consequéncia, me limitarei a tentar explicar o que é e o que quer ser a
“caminhada” do ISD.

2.1. Uma variante e um desenvolvimento do interacionismo social

O ISD se inscreve claramente no movimento do interacionismo social, do qual

constitui a uma s6 vez uma “variante” e um prolongamento.

O interacionismo social é uma vasta corrente de pensamento das ciéncias
humanas/sociais que se constituiu no primeiro quarto do século XX,
notadamente através das obras de Biihler (1927), Claparede (1905), Dewey
(1910), Durkheim (1922), Mead (1934), Wallon, e seguramente Vigotski. Em sua
versao original, essa corrente sustentava que a problematica da construcao do
pensamento consciente humano deveria ser tratado paralelamente a construcao
do mundo dos fatos sociais e das obras culturais, e considerava que os processos
de socializacao e os processos de individuacao (isto é, de formacao das pessoas
individuais) constituiam duas vertentes indissociGveis do mesmo
desenvolvimento humano. Sustentava também, de um lado, que o
questionamento das ciéncias humanas em vias de constituicao devia se apoiar
sobre o impressionante corpus da filosofia do espirito (de Aristételes a Marx),
de outro lado, que os problemas de intervencdo prdtica, e notadamente as
questOes que poem a educacdo e a formacao constituiam objetos centrais para
essas mesmas ciéncias humanas. Ele contestava, enfim, radicalmente, o corte
dessas ciéncias em multiplas disciplinas e subdisciplinas, distanciando-se da
adesdo a epistemologia positivista de Comte (1830[1907]). Este ultimo
procedeu, como se sabe, a uma classificacdo das diversas ciéncias fundada
sobre os graus de generalidade e de complexidade dos objetos aos quais se
enderecam, delimitou aos estudiosos um trabalho de descri¢do dos fenémenos e

de identificacdao das leis ou da ordem que as organizam e interditou, enfim, a
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esses mesmos estudiosos toda forma de transgressdo das fronteiras que
separavam as disciplinas cientificas: cada objeto deve se explicar por sua
economia ou sua sistematica propria, sem levar em consideracao aquisi¢coes de
outras disciplinas. O interacionismo social rejeita essa epistemologia, pois
considera que suas problematicas centrais sao, de um lado, as das relagoes de
interdependéncia que se instauram e se desenvolvem entre os aspectos
fisiologicos, cognitivos, sociais, culturais, linguisticos, etc., do funcionamento
humano, de outro lado, as dos processos evolutivos e histéricos pelos quais

essas diferentes dimensoes foram engendradas e co-construidas.

Essa corrente historica foi, entretanto, diminuida e combatida, em razado da
adesdo majoritaria ao positivismo que se manifestou no conjunto das ciéncias
humanas a partir de 1930, e em razao também do acento recaido sobre as
questoes de intervencao pratica e educacao. Ela ressurgiu, no entanto, a partir
dos anos 1970, gracas a descoberta da obra de Vigotski, assim como dos

trabalhos de Bruner (1993), entre outros autores.

O ISD aceita todos os principios fundadores do interacionismo social, como a
contestacao do corte atual das ciéncias humanas/sociais: nesse sentido, ele nao
pode constituir uma corrente propriamente “linguistica”, mais que uma
corrente “psicologica” ou “sociologica”; ele se quer uma corrente da ciéncia do

humano.

Mas, de uma maneira que é apenas aparentemente contraditéria com o que
precede, o ISD considera que a problematica da linguagem é absolutamente
central ou decisiva para essa mesma ciéncia do humano. No prolongamento da
tese de fato compartilhada por Saussure e Vigotski, segundo a qual os signos
linguisticos (langagier) estao nos fundamentos da constituicio do pensamento
consciente humano, visa a demonstrar, mais geralmente, que as prdticas de
linguagem situadas (quer dizer, os textos-discursos) sdo os instrumentos
maiores do desenvolvimento humano, nao somente sob o angulo dos
conhecimentos e dos saberes, mas, sobretudo, sob o das capacidades de agir e
da identidade das pessoas. A posicao do ISD pode, entdo, por esse ponto de

vista, ser qualificada de logocéntrica, mas trata-se de um logocentrismo



moderado, que recusa todo determinismo “definitivo” do sociodiscursivo (socio-
langagier): sustentar que as praticas de linguagem estao nos fundamentos (isto
é, na origem) de todo funcionamento especificamente humano, nao pode levar
a contestar essa realidade indiscutivel que constitui a emergéncia de
capacidades cognitivas gerais, tendendo a abstrair diferencas sociais, culturais
ou discursivas (langagiéres), tais como Piaget notadamente as descreveu. Aqui,
o importante é considerar que essa construcao de capacidades cognitivas
tendencialmente universais resulta de um processo secundario, aplicando-se
progressivamente a capacidades de pensamento inicialmente marcadas pelo

sociocultural e pelo discurso (langagier).

2.2, Uma ancoragem em uma filosofia materialista, monista e dialética

O ISD se articula a um conjunto de principios filoséficos, fundados
primeiramente sobre a obra de Spinoza, depois sobre sua releitura por Marx-

Engels, enfim, sobre a filosofia implicita em Saussure.

De Spinoza (1677[1954]), o ISD retém os principios do materialismo monista e
paralelista. O materialismo vem para afirmar que o universo é apenas a matéria
em perpétua atividade, e que todos os “objetos” que ele inclui, compreendem
nele os processos de pensamento atestaveis na espécie humana, sao realidades
propriamente materiais. O principio do monismo vem para afirmar que, se
alguns desses objetos aparecem, entretanto, enquanto fisicos, (inscritos no
espaco), outros aparecem enquanto psiquicos (nao estando aparentemente
inscritos, e, portanto, nao diretamente “observaveis”), trata-se apenas ai de uma
diferenca fenomenal, e nao de uma diferenca de esséncia. Em esséncia, tudo é,
definitivamente, matéria, e ¢ somente em razao da mediocridade de nossas
capacidades de entendimento (ou de nossas capacidades cognitivas) que
apreendemos essa realidade tinica sob a forma de dois tipos de fendmenos
disjuntos. O principio do paralelismo vem para considerar que, no decorrer da
“caminhada do universo”, a matéria ativa fez nascer “objetos” cada vez mais
complexos, e notadamente organismos vivos, num processo geral segundo o
qual cada objeto produz os mecanismos dinamicos de sua organizacdo interna.

Isso implica que, a cada etapa da evolucao, as propriedades dessa organizacao
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interna dos objetos “correspondem” as de suas interacoes comportamentais com
0 meio externo; nos organismos vivos em geral, essa organizacao é gerada por
um psiquismo primario (sistema de tracos internos nao auténomos, pouco
operacionalizaveis e inacessiveis a eles mesmos), enquanto no homem, esse
psiquismo primario se encontra em harmonia com (e reorganizado por) um

psiquismo secundario, isto €, por um pensamento consciente.

De Marx & Engels (1846[1968]), o ISD retém que o desenvolvimento humano
deve ser apreendido em uma perspectiva dialética e histérica. O marxismo
propoe que os estados iniciais do psiquismo humano podem nao ter sido, a
principio, conscientes, mas que essa funcdo superior foi construida
historicamente: as capacidades biocomportamentais especificas dos organismos
humanos tornaram possivel a elaboracao de atividades coletivas, assim como de
instrumentos a servico de sua realizacio concreta (as ferramentas
manufaturadas) e de instrumentos a servico de sua gestdo de conjunto (os
signos linguisticos [langagiers]), o que produziu um mundo econoémico, social e
semiotico que constitui doravante uma parte especifica do ambiente dos
humanos; em seguida, o reencontro com essas propriedades radicalmente novas
do meio, depois sua apropriacio e de sua interiorizacdo pelo organismo,
transformou progressivamente o psiquismo primario e deu lugar a emergéncia
do pensamento consciente em seu estado atual. Essa posicao se acrescenta a
rejeicao de toda concepcao essencialista do humano e a necessidade de estudar
cientificamente as capacidades desse ultimo em uma perspectiva genealégica
ou “genética”, no sentido de Piaget e de Vigotski: somente se pode compreender

o humano compreendendo sua construcao ou seu futuro.

Combinando esses dois aportes, o ISD sustenta (sem duvida, é sua tese mais
113 2 A . sy . e sy

profunda”) que a emergéncia das praticas de linguagem ou semio6ticas, embora
se inscreva na continuidade da evolucdo das espécies, constitui, ao mesmo
tempo, o elemento decisivo da “ruptura humana”: a pratica dos signos e dos
textos que os organizam constituiria uma forma de materializagdo dos
processos dinamicos que, antes do homem, permaneciam inobservaveis ou
implicitos; com o homem, elabora-se uma nova rede de processos dindmicos, de

origem radicalmente social, que, de um lado, se sobrepde a rede dinamica
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herdada ou biologica, que, de outro lado, porque é material e, portanto,

acessivel, permite ao homem pensar e gerar seu proprio futuro.

Dos aspectos “revolucionarios” de Saussure (2002), o ISD retém, além das trés
teses evocadas acima em 1.2. (carater processual dos signos; interacoes
constantes entre os sistemas da lingua, dos discursos e do social-psicologico;
centracao sobre a temporalidade da vida da linguagem), uma quarta, que é a da
dupla ancoragem da lingua. Para Saussure, toda lingua é, por um lado,
ancorado na comunidade verbal, e é nesse tnico nivel que se pode apreender
dela a totalidade dos recursos, e ela é, por outro lado, ancorada em cada
individuo, a titulo de “repositorio” parcial dessa realidade coletiva.
Consequentemente, considera-se que o discurso (langagier) estd nos
fundamentos do psiquismo. Essa tese implica, entao, que esse psiquismo €
duplamente ancorado: de um lado, nos mundos das obras e da cultura (cf.
Dilthey, 1883[1992]), de outro, em cada organismo humano singular, o que
conforta singularmente as teses do interacionismo social inicial, e que
demonstra que o “psicologico” nao pode jamais ser retido no nivel inico dos

individuos, mas na interacao desses altimos com o ambiente social.

2.3. Os géneros de textos e os tipos de discurso

Uma vez que visa estudar os efeitos das praticas de linguagem sobre o
desenvolvimento humano, o ISD precisou forjar uma concepc¢ao da organizacao
dessas praticas, sob a forma de textos e/ou discursos. Por esse motivo, foram
elaborados, de um lado, um modelo das condicbes de producao de textos (cf. o
item 3, a seguir) e, de outro, um modelo da arquitetura textual, elaborado como
indicado em 1.1., que originou diversos trabalhos de linguistica ou das ciéncias

do texto.

No ambito desta entrevista, ndo sera possivel descrever em detalhes esses dois
modelos. Para conhecer mais sobre eles, remetemos o leitor a nossa obra (em
portugués) de 1999 (cf. as referéncias em 5). Vamos nos limitar a destacar um
dos aspectos originais de nossa concepcao, que é a distin¢cdo de estatuto e de

funcao entre os “textos”, os “géneros de textos” e os “tipos de discurso”.
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Qualificamos de textos toda producao de linguagem situada, que é construida,
de um lado, mobilizando os recursos (lexicais e sintaticos) de uma lingua
natural dada, de outro, levando em conta modelos de organizacao textual
disponiveis no quadro dessa mesma lingua. Esses textos podem ser definidos
como manifestacoes empiricas/linguisticas das atividades de linguagem dos
membros de um grupo. Sob esse angulo, e de maneira paradoxal, embora um
texto mobilize unidades linguisticas (e possivelmente outras unidades
semioticas), nao constitui em si mesmo uma unidade linguistica; suas condicoes
de abertura, de fechamento (e provavelmente de planificacdo geral) nao
pertencem ao plano linguistico, mas sao inteiramente determinadas pela acao
que a gerou (cf., sobre esse ponto, Bakhtine, 1984); por essa razao, qualificamos
o texto como unidade comunicativa. Por outro lado, a medida que, ao longo da
historia, as formacgodes sociodiscursivas elaboraram diferentes modelos de
organizacao textual suscetiveis de realizar empiricamente uma mesma acao de
linguagem (cf. Foucault, 1969), nao existe (ou existe apenas excepcionalmente)
correspondéncia biunivoca entre uma acdo de linguagem e uma espécie de

texto.

Os textos sao produzidos pela operacionalizacao de mecanismos estruturantes
heterogéneos e frequentemente facultativos, que exploram recursos linguisticos
por vezes em concorréncia. Toda confeccao de texto necessariamente implica
escolhas, relativas a selecdo e a combinacdo dos mecanismos e de suas
modalidades linguisticas de realizacao. Nessa perspectiva, os géneros de
textos constituem os produtos de configuracoes de escolha entre as possiveis,
que sao momentaneamente estabilizadas pelo uso. Essa escolha emerge do
trabalho que as formacoes sociodiscursivas realizam para que os textos sejam
adaptados as atividades que elas praticam, adaptadas a um determinado meio
comunicativo, eficazes em face a tal ocasiao social, etc. Em razao desse estatuto,
0s géneros necessariamente mudam com o tempo, ou com a historia das
formacoes sociodiscursivas. Por outro lado, como toda obra humana, os géneros

sao objeto de avaliacOes apos as quais se encontram afetados por diversas

O~

indexacoes sociais: indexacao referencial (qual atividade geral o texto

suscetivel de comentar?); comunicacional (a qual interacdo esse comentario é
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pertinente?); cultural (qual é o “valor agregado socialmente” a matriz de um
género?); etc. Essa situacdo explica que nao se pode relacionar diretamente
espécies de agir linguageiro e géneros de textos; ela explica ainda a
impossibilidade de classificacao estavel e definitiva dos géneros, sublinhada
por indmeros autores; impossibilidade de classificacdo que é apenas a
conseqiiéncia da heterogeneidade e do carater geralmente facultativo dos sub-

sistemas que contribuem a confeccao da textualidade.

Em sua Introduction a l'architexte (1979), Genette havia evidenciado
claramente a necessidade de distinguir as tentativas de classificacao dos textos
em géneros, daquelas fundadas em seus modos de enunciacdo. Para ele, os
géneros tém modalidades de estruturacao diversas e heterogéneas e nao podem,
portanto, ser arranjadas conforme um sistema hierarquico estavel, enquanto
que os “modos” seriam atitudes de locucdo de carater universal, traduzindo-se
por formas linguisticas mais estaveis e, entdo, identificaveis. A distincao posta
por Benveniste entre “historia” e “discurso”, e por Weinrich entre “mundo
comentado” e “mundo narrado” tragcaram bem esses modos de enunciacao; elas
descrevem atitudes gerais de locucdo, que, no quadro de uma lingua natural
dada, se traduzem por configuracoes de unidades e processos linguisticos
relativamente estdveis. Simonin-Grumbach (op. cit.) tentou formalizar as
operagoes que subjazem a esses planos enunciativos e identificar as
propriedades linguisticas das formas que os realizam, formas que ela qualificava
de tipos de discurso. E essa abordagem que nos inspirou e que tentamos
prolongar, sobretudo, sob dois aspectos. Nos reanalisamos as operacoes que
subjazem aos tipos de discurso, fazendo intervir duas decisoes binarias. Para a
primeira (disjunc¢do-conjuncdo), as coordenadas que organizam o conteido
tematico verbalizado estdo explicitamente postas a distancia das coordenadas
gerais da situacao de producao do agente (ordem do NARRAR), ou elas nao o
estdo (ordem do EXPOR). Para a segunda, as instancias de agentividade
verbalizadas estdo postas em relacdo com o agente produtor e sua situacio de
acdo de linguagem (implicagdo), ou elas nao o estdo (autonomia). O
cruzamento do resultado dessas decisdes produz, assim, quatro “atitudes de
locucao” que chamamos de mundos discursivos: NARRAR implicado, NARRAR

autonomo, EXPOR implicado, EXPOR auténomo. Procedemos a anaélises
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distribucionais e estatisticas das configuracoes de unidades e de processos da
lingua francesa que exprimem esses mundos discursivos, o que permitiu
identificar quatro tipos de discurso, que chamamos de discurso interativo,
discurso tedrico, relato interativo e narracdo. Ainda que pareca minoritaria,
essa escolha de utilizar a expressao tipos de discurso em vez de “modo de
enunciacdo” nos parece mais que legitima. Além de sua acepcao banal,
designando toda operacionalizacdo de uma lingua, a nocao de “discurso” remete
mais profundamente ao processo de verbalizacao do agir linguageiro, ou de sua
semiotizacdo no quadro de uma lingua natural. Ora, esse processo se realiza
manifestadamente segundo modalidades diversas (possiveis de descrever em
termos de operacoes), expressas por formas linguisticas relativamente estaveis,
que exercem influéncias maiores sobre a distribuicao e as condi¢Ges de emprego
das unidades, o que justifica que se fale de “tipos” de semiotizacao ou de tipos
de discurso. Em outras palavras, esses tipos constituem formatos de
operacionalizacao das unidades de uma lingua (face do significante), que
traduzem alguns formatos que organizam as trocas linguageiras humanas, ou

trocas interindividuais de representacoes (face do significado).

2.4. Praticas de linguagem e desenvolvimento

Os trabalhos que foram descritos, além do interesse intrinseco, constituem
também, como indicamos, uma espécie de pré-requisito para a analise dos
efeitos que as praticas de linguagem exercem sobre o desenvolvimento humano,
que apreendemos, de um lado, sob o dngulo epistémico, de outro, sob o angulo

praxeoldgico.

O primeiro deve levar a pesquisas que visam analisar os efeitos dessas préaticas
sobre o desenvolvimento da organizacao dos conhecimentos. O tinico trabalho
pronto, hoje, foi realizado no dominio da estruturacdo temporal (Bronckart,
2005). Ele evidenciou um interessante paralelismo entre as etapas de matriz da
estruturacao temporal dos tipos relato interativo e narracdo, e as etapas da
construcdo do “tempo social” estabelecidas notadamente por Piaget (1946).
Outros trabalhos estdo em curso sobre o tema do papel da matriz dos tipos de

discurso sobre a emergéncia das diversas formas de raciocinio: os tipos de
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discurso servem, de fato, como lugar de interface entre as representacoes
individuais (tendo sua sede em um organismo-agente) e as representacoes
coletivas (tendo sua sede nas obras humanas), e eles constituem os formatos
obrigatoérios dessa colocacao em interface. Quando (re-)produz um tipo de
discurso, um individuo deve proceder a planificacao interna dos segmentos
concernidos, e aprende assim a operacionalizar esses processos
indiscutivelmente mentais e linguageiros que sao os raciocinios: raciocinios
praticos implicados nas interacoes dialogais (cf. Rolet et al., op. cit.); raciocinios
causais-cronologicos implicados nos relatos interativos e nas narracoes (cf.
Ricceur, 1983); raciocinios de ordem lbogica e/ou semilogica implicados nos
discursos teoricos (cf. Grize, 1984). Essa mediacao pelos tipos parece constituir
um processo de desenvolvimento fundamental, a medida que € por ela que se

transmitem as grandes formas de operatividade do pensamento humano.

A maioria de nossas pesquisas atuais refere-se, entretanto, ao desenvolvimento
praxeoldgico; elas visam compreender como, a partir de uma leitura de
segmentos de atividade coletiva, sao construidas essas formas interpretativas
que constituem, de um lado, as acoes e, de outro, os atores responsaveis. Nossa
caminhada consistiu em selecionar um conjunto de tarefas precisas, realizadas
em trés situacoes de trabalho contrastadas (usina, hospital, instituicido de
ensino). Para cada uma dessas tarefas, recolnemos trés tipos de dados: — os
textos produzidos pelas organizacoes em questao para descrever e/ou orientar
essas tarefas (ordem do trabalho prescrito); — registros em audio e video da
realizacao efetiva dessas tarefas pelos trabalhadores (ordem do trabalho real);
— entrevistas realizadas com trabalhadores antes e depois da realizacao das
tarefas (ordem do trabalho representado). Isso nos forneceu trés tipos de dados
linguageiros, produzidos em contextos diferentes, mas contendo segmentos de
interpretacdo da mesma tarefa. Analisamos esses segmentos sob dois angulos:
—uma anélise de contetido centrada nas dimensdes da tarefa ou do trabalho que
neles estao tematizadas; — uma analise textual centrada nos recursos
linguisticos que neles foram mobilizados (tipos de discurso; tipo de localizacao
temporal; modos de expressdao da agentividade; modos de expressdao das
modaliza¢Oes pragmaticas, etc.). Os resultados desses trabalhos sao multiplos

(cf. Bronckart & Groupe LAF, 2004), mas noés poderemos sublinhar aqui
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somente dois aspectos. Primeiramente, eles demonstraram a diversidade das
formas interpretativas da atividade, que qualificamos de figuras de acdao (cf.
Bulea & Fristalon, 2004). De maneira geral, essas figuras de acao se
caracterizam pela dificuldade de articular trés dimensoes: — o actante, com as
decisoes de acdo e as assuncoes de responsabilidade que o erigem como ator; —
os determinismos da tarefa que se apresentam, seja como normas gerais do
trabalho, seja como restricoes de uma situacao de intervencdo determinada; os
aspectos do desenrolar temporal e légico da propria tarefa. Nenhuma das
figuras identificadas propoe uma combinacao completa dessas trés dimensoes;
elas acentuam uma ou mais dimensoes, em detrimento das outras. Nossos
resultados mostraram, além disso, que, se a distribuicdo dessas figuras é
evidentemente dependente da natureza das tarefas realizadas, assim como das
condicoes de producao verbal (trabalho prescrito, real ou representado), elas
sao, sobretudo, claramente dependentes dos tipos discursivos mobilizados nos
segmentos interpretativos; essas figuras sao, entdo, primeiramente, figuras
discursivas, o que explica, de alguma forma, a variedade das concepcoes,

tedricas ou profanas, que se pode ter das acoes e dos atores.

2.5. As caminhadas de intervencao

Na perspectiva vigotskiana, a ciéncia integrada do humano deveria ter como
objetivo principal tratar (ou até resolver) os problemas que se colocam
concretamente na vida das “pessoas”: problemas de trabalho, de formacao ou de
educacao, de patologia social ou individual, etc. Aderimos firmemente a essa
concepc¢ao, e sustentamos, consequentemente, que uma ciéncia do humano
somente tem legitimidade se se revela apta a analisar e a transformar as
situacoes de atividade humana. Essa é a razao pela qual, no quadro do ISD, ao
lado de trabalhos propriamente teéricos, foram operacionalizados, simultanea e
permanentemente, caminhadas de intervencdo sobre situag¢des praticas, como
ocorre essencialmente no dominio da didatica das linguas. A nosso ver, essas
investigacoes tém o estatuto de pesquisas, da mesma forma que os outros, e
recusamos toda distin¢do entre “pesquisa basica” e “pesquisa aplicada”; além
disso, consideramos que as situagdes praticas constituem um dos principais

lugares de wvalidacdo das proposicoes tedricas, de modo que, se a
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operacionalizacao de uma dessas proposicoes se revela impossivel ou ineficaz na
pratica, nao é obrigatoria sua rejeicao, mas seu estatuto e sua formulacao devem
ser re-interrogados. Enfim, conforme nossa ancoragem filosofica (cf. 2.2.),
pensamos que todo projeto da ciéncia do humano comporta necessariamente
uma dimensao politica, e conduz, portanto, a engajar-se em terrenos praticos,
em vista de uma melhoria das situacdes, cujo teor ¢é evidente e

democraticamente “discutivel”.

No dominio da didatica das linguas, dois primeiros tipos de caminhadas foram

conduzidos, e um terceiro atualmente esta sendo operacionalizado.

O primeiro tipo de intervencao consistiu numa implicagao direta nas reformas
dos programas de ensino textual na Suica francesa, em particular no nivel
secundario obrigatorio; em uma perspectiva de diversificacdo dos géneros de
textos a ensinar, nossas propostas visaram centrar o trabalho didatico, a cada
série, em uma Unica e mesma “familia de géneros” (a visada narrativa no 72 Ano;

a visada informativa no 82 Ano; a visada argumentativa no 92 Ano).

O segundo tipo de intervencao consistiu na elaboracao, com professores, de
esquemas de licoes chamados de sequéncias didaticas, destinados ao conjunto
das séries da escolaridade obrigatoria (cf. Dolz & Pasquier, 1993; Schneuwly &
Dolz, 1997). O principio geral dessas sequéncias é tentar integrar (e
hierarquizar) dois objetivos: — partindo da constatagcio de que existem
conjuntos de géneros textuais adaptados a situacoes de comunicacao ou a
atividades determinadas, trata-se, a principio, de tornar o aluno consciente
dessa correspondéncia, e de torna-lo apto a escolher os modelos de géneros
pertinentes para uma atividade de linguagem dada; — sabendo, além disso, que
os alunos encontram diversos problemas linguisticos durante a redacao ou a
leitura-compreensao de toda sorte de texto, trata-se de subordinar ao primeiro
objetivo (adaptativo) um segundo objetivo, de matriz técnica de subconjuntos
de processos de estruturacao de textos. Nessa perspectiva, as sequéncias sao
organizadas como segue (ver Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2000).
Primeiramente, é empreendido um importante trabalho de concepc¢do da

sequéncia, implicando: — a propria escolha do género a ser ensinado, que deve
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levar em conta sua utilidade/finalidade pratica e a possibilidade de fazé-lo
funcionar na situacao de aula; — a constituicao de um corpus de exemplares de
textos que emergem desse género, que estejam adaptados as capacidades
presumidas dos alunos; — a elaboracao de um modelo didatico do objeto a ser
ensinado, mediante transposicio das referéncias teoricas relativas a
organizacao desse género, assim como as “praticas sociais de referéncia” que lhe
sdo associadas. O desenrolar da sequéncia se caracteriza quanto a isso por um
encadeamento temporal de atividades organizado conforme os principios
evocados acima, em dois niveis imbricados. O primeiro tem a ver com a
funcionalidade do género. No inicio da sequéncia, os alunos tém de elaborar um
projeto comunicativo suscetivel de se concretizar numa producio escrita
destinada a certo publico; a turma se engaja, entdo, em uma reflexao sobre os
diversos parametros da situacdo em questdo (estatuto dos interlocutores,
restricoes do tipo de midia, etc.), bem como sobre os diferentes elementos de
conteudo que poderiam ser por ele mobilizados, e empreende uma pesquisa de
exemplares de géneros que parecem adaptados a essa situacdo e a esse
conteudo; por fim, cada aluno redige um texto adaptado ao projeto retido. No
fim da sequéncia, uma situacdo de comunicacao analoga a precedente é
definida, e os alunos tém de redigir um segundo texto que lhes é adaptado. O
segundo nivel se relaciona a matriz técnica de algumas caracteristicas do género
retido (gestao dos organizadores, das retomadas anaforicas, da temporalidade,
das vozes enunciativas, etc.), e da lugar a realizacao de diversos exercicios que
se desenrolam entre as duas fases de producao textual. O exame dos textos
finais dos alunos permite, ao final, avaliar os progressos feitos e medir assim a

eficicia das atividades didaticas desenvolvidas.

Esse tipo de caminhada conheceu um sucesso real, que se mede notadamente na
difusao da pratica das sequéncias didaticas e que se explica pelas dimensoes de
explicito e de racionalidade que essa abordagem introduziu em didatica da
expressao: referéncias tedricas estruturadas; objetivos claramente
conceitualizados; procedimentos didaticos programaéaveis e avaliaveis. Mas esse
mesmo carater estruturado, ou até “rigido” da caminhada das sequéncias
engendrou reservas e criticas da parte de educadores menos centrados nos

objetos-géneros, e mais sensiveis a heterogeneidade-criatividade textual e aos
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processos gerais que os alunos operacionalizam em sua apreensao dos textos,
tanto em producdo como em compreensao. Por outro lado, os proprios
partidarios das sequéncias tomaram consciéncia do fato de que, se essa
caminhada contribui indiscutivelmente para o esclarecimento dos objetivos e
para as condicoes de preparacao das tarefas dos professores, ela nao assegura,
no entanto, que a aprendizagem efetiva em aula se desenrole conforme os
objetivos e as planificacoes. A partir dai, um terceiro tipo de pesquisa-
intervencdo foi colocado para determinar em que medida esse “trabalho
prescrito” se realizaria efetivamente no curso das licdes, em outros termos, para
identificar as propriedades do “trabalho didatico real” atestavel em aula, tanto o

trabalho do professor quanto o do aluno.

ReVEL — Os trabalhos desenvolvidos na perspectiva do ISD até o
momento se preocuparam na grande maioria das vezes com a
producao. Ja se iniciam, no entanto, algumas pesquisas que
abordam questdes relacionadas com a recepcao. Por que se optou,
no inicio, deixar de lado o problema da recepcao e quais os cuidados
que se devem tomar para se tratar desse problema no ambito do
ISD?

Bronckart — O ISD esta centrado, com efeito, quase exclusivamente na
vertente da producdo dos textos, em detrimento de sua recepcdo, o que
constitui indiscutivelmente uma limitacdo da caminhada em seu estado atual;
ha, portanto, necessidade de ultrapassar essa situacao e empreender pesquisas

sobre os mecanismos de interpretacdo textual.

A razao dessa centralizacao inicial na producdo esté ligada a problematica da
intervencdo que acabamos de evocar em 2.5: na origem, os trabalhos teéricos do
ISD foram empreendidos para responder a demandas de professores da escola
obrigatoria, e visaram construir elementos de referéncia que lhes fossem tuteis
em suas praticas didaticas. Ora, na escola obrigatéria (12 a 92 Ano), os
programas sao essencialmente centrados nas capacidades de matriz dos

diversos géneros de textos, nas condicdes contextuais de sua producdo e na
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resolucao dos problemas técnico-linguisticos que sua redacdo pode impor, as
questoes de recepcao ou de interpretacdo sendo sobretudo tratadas nos niveis

poOs-obrigatoérios da escolaridade.

Se essa razao é principalmente de ordem conjuntural, convém observar que, no
plano tedrico, as problemaéticas da producao e da recepcao-interpretacao sao
ainda abordadas, atualmente, por diferentes autores, se inscrevendo em
tradicoes disciplinares diferentes e explorando redes conceituais nitidamente
distintas. Nossos colegas que exercem a analise do discurso ou a linguistica do
texto (cf. Adam, Roulet, etc.) se fundam como nés em um quadro globalmente
bakhtiniano e sao de fato centrados na analise dos processos de producao e em
seus produtos textuais. As abordagens da recepcdo se inscrevem na
continuidade de uma hermenéutica (cf. Ricceur 1986), eventualmente material
(cf. Rastier, 2001), cuja problematica de conjunto parece mais complexa que a
da producao (mas isso carece de confirmacao), e que, em todo caso, € de outra

natureza.

Consequentemente, se apenas podemos encorajar essas e aquelas que
contribuem para o desenvolvimento do ISD explorando as questdes de recepcao,
sustentaremos, por principio, de um lado, que essas abordagens nao podem
repousar sobre a tese de uma espécie de “simetria” entre essas duas vertentes,
de outro, que elas devem explorar e levar em conta todas as aquisicoes da
hermenéutica, caminhada essencial, pesada, e que nao tivemos o “tempo” de

empreender n6s mesmos.

ReVEL - No seu livro Atividades de linguagem, textos e discursos:
por um interacionismo sociodiscursivo, o conceito de texto aparece
diversas vezes de maneira bem clara. Nessa obra, o senhor deixa
claro que esta preocupado, naquele momento, com textos standard.
Hoje, entretanto, o ISD movimenta trabalhos tanto com textos
artisticos, quanto com textos produzidos no ambiente digital. Que

influéncias podem ter esses estudos que se preocupam com textos
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nao standard na prépria nocao de texto apresentada no seu livro de

1997?

Bronckart — Esses trabalhos, interessantes e indispensaveis, nao substituem,
no entanto, a definicdo geral de texto apresentada sob 2.3: “uma unidade
comunicativa co-dependente do quadro da atividade de linguagem e que
mobiliza os recursos de uma lingua natural dada”: toda producao verbal situada

é um texto.

A questao aqui é essencialmente de ordem metodoldgica. No conjunto dos
géneros disponiveis no arquitexto (cf. Bakhtin) de uma comunidade (ai
incluidos entao os textos artisticos, poéticos, informatizados, etc.), sustentamos
que alguns siao mais simples que outros, ou repousam sobre operacoes de
linguagem menos numerosas e menos complexas, ou ainda, constituem espécies
de tipos ideais. Sao esses textos que nos qualificamos como standards, e que
nos escolhemos analisar inicialmente, para colocar em evidéncia as “regras de

base” de organizacao de todos os textos.

Para nos, os textos produzidos no contexto digital sdo essencialmente variantes
de textos standards, analisaveis dentro do quadro atual do ISD, mas que
exigem, todavia, que se leve em conta essa nova dimensao de contextos de

producao que constitui a informatizacao.

Os textos artisticos, poéticos ou que provém da “literatura” nao seriam textos
standards, mas testemunhariam um trabalho segundo ou suplementar,
explorando a autorreflexividade dos processos linguageiros (sua capacidade de
autoexceder-se); e eles se caracterizam pelas transformacoes das regras de base
dos textos standards. Essa posicao é evidentemente discutivel, mas repousa
sobre a tese segundo a qual, assim como os estudantes devem inicialmente
dominar as regras de funcionamento de narrativas comuns antes de poder
compreender os processos que compoem um texto “literario”, os produtores dos
textos nao standard devem inicialmente dominar as regras dos textos standard
para, em seguida, transforma-las em funcdo de seus proprios objetivos.

Transformacbes que obedecem elas mesmas a outras regras — o que é
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indispenséavel deixar em evidéncia — e que certos estudos, em Genebra ou no

Brasil, come¢am a abordar.

ReVEL — O senhor poderia indicar algumas obras sobre Interacionismo
Sécio-discursivo, para que nosso leitor pudesse se aprofundar no assunto?
Bronckart - Eu me limitaria aqui a sugerir publicacées disponiveis em portugués,
espanhol ou cataldo, distinguindo um conjunto de textos que concernem diretamente o

ISD, e um outro conjunto de textos que corresponda seja as fases de preparacao dessa

mesma do ISD, seja a trabalhos anexos. Para o conjunto de nossas publicacoes, cf.

nosso website: http://www.unige.ch/fapse/laf.

5.1. Publicacoes que dizem respeito diretamente ao ISD:

Bronckart, J.-P. (1995). Theories of action, speech, natural language, and discourse. In: J.V.
Wertsch, P. del Rio & A. Alvarez (Eds), Sociocultural Studies of Mind. Cambridge: Cambridge
University Press, pp. 75-91.

Traducao: (1997). Teorias de la accion, lenguaje, lenguas naturales y discurso. In: J.V. Wertsch,
P. del Rio & A. Alvarez (Eds), La mente sociocultural. Aproximaciones teoricas y aplicadas.
Madrid : Fundacién Infancia y Aprendizaje, pp. 63-74.

Bronckart, J.-P., Clémence, A., Schneuwly, B. & Schurmans, M.-N. (1996). Manifesto. Reshaping
humanities and social sciences: A Vygotskian perspective, Revue Suisse de Psychologie, 55
(2/3), 74-83.

Traducao:(1996): Manifesto: reformatando as humanidades e as ciéncias sociais, una
perspectiva vygostkiana, Revista Brasileira de Educacado, 3, 64-74.

Bronckart, J.-P. (1996). Units of analysis in psychology and their interpretation: Social
interactionism or logical interactionism? In: A. Tryphon & J. Voneche (Eds), Piaget-Vygotsky:
The Social genesis of Thought, New-York, Erlbaum, Taylor & Francis, pp 85-106.

Traducao: (2000). La unidades de analisis en psicologia y su interpretacion: Interaccionismo
social o interaccionismo logico? In: A. Tryphon & J. Voneche (Eds), Piaget-Vygotsky. La
génesis social del pensiamento. Buenos Aires : Paidos, pp. 115-142.

Bronckart, J.-P. (1997). Activité langagiere, textes et discours. Pour un interactionisme socio-
discursif. Paris : Delachaux et Niestlé.

Traducao: (1999). Atividade de linguagem, textos e discursos. Por um interacionismo socio-
discursivo. Sao Paulo : EDUC.

Traducao: (2004). Actividad verbal, textos y discursos. Por un interctionismo socio-discursivo.

Madrid : Fundacion Infancia y Aprendizage.
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Bronckart, J.-P. & Dolz, J. (1999). La notion de compétence: quelle pertinence pour I’étude de
lapprentissage des actions langagieres? In: J. Dolz & E. Ollagnier (Eds), Lénigme de la
compétence en éducation. Bruxelles : De Boeck-Duculot, pp. 27-44.

Traducdo: (2004). A nocao de competéncia: qual é sua pertinencia para o estudo da
apprentissage das acdos de linguagem ? In: J. Dolz & E. Ollagnier (Eds), O enigma do
competencia em educacdo. Porto Alegre : Artmed, pp. 29-46.

Bronckart, J.-P. (2002). Entrevista para D. Riestra, Propuestas (Universsitad Nacional de
Rosario — Argentina), 7, 7-18.

Bronckart, J.-P. (2002). La explicacion en psicologia ante el desafio del significado,
Estudios de Psicologia, 23, 387-416.

Bronckart, J.-P. (2003). Géneros textuais, tipos de discursos, e operacoes psicolingiiisticas,
Revista de Estudos da Linguagem, 11, 49-69.

Bronckart, J.-P. & Machado, A.R. (2004). Procedimentos de anéalise de textos sobre o trabalho
educacional. In. A.-R. Machado (Ed.), O ensino como trabalho : uma abordagem discursiva.
Londrina : Eduel, pp. 131-163.

Bronckart J.-P. (2004). Entrevista com Jean-Paul Bronckart, para Anna Rachel Machado, Delta,
20, 311-328.

Bronckart, J.-P. (2005). Restri¢oes e libertaires textuais, inser¢ao social e cidadania, Revista da
ANPOLL, 19, 231-256.

Bronckart, J.-P. (2005). Os Géneros de texto e os tipos de discurso como formatos das
interacoes de desenvolvimento. In F. Menendez (Ed.), Analise do Discurso (pp. 37-79).
Lisbonne : Hugin Editores.

Dolz, J., Pasquier, A. & Bronckart, J.-P. (1993). L'acquisition des discours: émergence d'une
compétence ou apprentissage de capacités langagieres diverses? Etudes de Linguistique
appliquée, 92, 23-37.

Traducao: (1994). La adquisicion de los discursos: éuna competencia emergente o aprendizaje

de capacidades verbales? Ensenyament / Aprenentatge de llengiies, 2, 59-74

Schneuwly, B. & Bronckart, J.P. (1983). Pour une psychologie du langage, Archives de
Psychologie, 51, 155-160.

Traducdo: (1985). Por una psicologia del lenguaje. In: J. Dolz (Ed.), Psicolinguistica genética,
Barcelona, Avesta, pp. 147-155.

5.2. Outras publicacdes:

Bronckart, J.-P. (1973). The regulating role of speech. A cognitivist approach, Human
Development, 16, 417-439.
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Traducao: (1981). Papel regulador del lenguaje, Infancia y Aprendizaje, Monographie 1, 115-
131.

Bronckart, J.-P., Sinclair, H. & Papandropoulou, I. (1976).  Sémantique et réalité
psycholinguistique, Bulletin de Psychologie, No spécial, "La mémoire sémantique, 225-231.
Traducdo: (1985). Semantica y realidad psicolinguistica. In: J. Dolz (Ed.), Psicolinguistica
genética. Barcelona : Avesta, pp. 117-131.

Sinclair, H., Bronckart, J.-P. & al. (1976). Recherches en psycholinguistique génétique, Archives
de Psychologie, 44, 157-175.

Traducao: (1985). Investigaciones en psicolinguistica. In: J. Dolz (Ed.), Psicolinguistica
genética. Barcelona : Avesta, pp. 93-116.

Bronckart, J.-P. (1977). Acquisition du langage et développement cognitif. In: J.P. Bronckart et
al. (Eds), La genese de la parole. Paris : P.U.F., pp. 137-159.

Traducao: (1978). Adquisicion del lenguaje y desarrollo cognitivo. In: J.P. Bronckart et al.
(Eds), La genesis del lenguaje. Madrid : Pablo del Rio, pp.105-119.

Bronckart, J.-P. (1977), Théories du langage. Une introduction critique. Bruxelles : Dessart &
Mardaga, 361 pp.

Traducao: (1980). Teorias del lenguaje. Barcelona : Herder, 304 pp.

Bronckart, J.-P. (1978). Lenguaje y conocimiento, Cuadernos de pedagogias, 38, 39-42.

Bronckart, J.-P. (1981). Procesos y estructuras del desarrollo del lenguaje, Infancia y
Aprendizaje, Monographie 1, 85-103.

Bronckart, J.-P., Pasquier, A. & Nogueira, A.R. (1981). L'avaluacié a Llengua, Guix, 45-46, 31-
36.

Bronckart, J.-P. (1981), Entrevista, Estudios de psicologia, 5-6, 5-17.

Bronckart, J.-P. (1982). Funciones sintacticas y enunciativas en la comunicacion.

In M. Monfort (Ed.), Los trastornos de la comunicacién en el nifio. Madrid : CEPE, 41-48.
Bronckart J.-P. et al. (1982). Contributions a la didactique de la langue maternelle, Cahiers de
la section des Sciences de l'Education, Série "Recherches”, 3, 94 pp.

Traducao: (1985). In C. Coll (Ed.), Métodos de observaciéon y andlisis de los processos
educativos. Barcelone : ICE.

Bronckart, J.-P. (1984). El desarrollo de la produccién de las categorias textuales: un ejemplo
sobre textos discursivos. In: M. Monfort (Ed.), La intervencién logopedia. Madrid : C.E.P.E., pp.
57-75.

Bronckart, J.-P. (1984). Un modéle psychologique de l'apprentissage des langues, Le Francais
dans le monde, 185, 53-67.

Traducdo: (1987). Um modelo psicologico da aprendizagem das linguas, Analise Psicologica, 4,
657-676.
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Bronckart, J.-P. (1985). Les sciences du langage, un défi pour l'enseignement? Paris : UNESCO
et Delachaux et Niestlé, 119 pp.
Traducao: (1985). Las ciencias del lenguaje: un desafio para la ensefianza? Paris : UNESCO,

123 pp.

Bronckart, J.-P. & Schneuwly, B. (1991). La didactique du francais langue maternelle:
I'émergence d'une utopie indispensable, Education & Recherche, 8-26.

Traducao: (1991). Les didactiques entre la ciéncia i la utopia. El cas de la didactica del frances
com a llengua materna, Temps d'Educacié, 5, 185-205,

Bronckart, J.-P. (2000). El problema de la conciencia como “analizador” de las epistemologias
de Vigotzki y de Piaget. In: S. Aznar & E. Serrat (Eds), Piaget y Vigotzki ante el siglo XXI:
referentes de actualidad. Gerona : Horsori, pp. 15-41.

Bronckart, J.-P. (2004). La ensenanza de las lenguas, un desafio para el actual sistema escolar ;

elkarrizketa Mapi Alonso, Hermes, 12, 52-62.
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